


D DIALOGOS DE FORMACION

Introduccion

1 proyecto que se presenta aqui no solo

permitié conocer las comprensiones de los

estudiantes, sino que ofreci6 evidencias
de su conocimiento contextual, ideas previas,
concepciones erréneas e inquietudes; informacién
fundamental para el docente, pues le brinda la
oportunidad de planear y modificar sus practicas
mediante la incorporacién de nuevas estrategias
que generen y propicien espacios, actividades y
oportunidades para aproximar a los estudiantes a
la comprensién; considerando que solo cuando se
entiende qué piensan y sienten los aprendices es
posible involucrar los conocimientos del docente, para
apoyar el proceso de aprendizaje.

Intentar hacer visible el pensamiento se convirti6
en un referente permanente para los procesos de
ensefianza; asi como para dinamizar los procesos
de aprendizaje. Generando la creacién de una nueva
rutina de pensamiento llamada “Ordenadores
Mentales” (OM), que impact6 de forma positiva
la forma de orientar el area de Ciencias Sociales
mediante el aprendizaje colaborativo, la valoracién y
retroalimentacién continua.

Metodologia

Se trata de una investigacién de tipo cualitativo,
con un enfoque de investigacion accién, el cual define
la perspectiva y el horizonte desde el que se observa
la realidad, los intereses, las intencionalidades y los
conocimientos con que se perciben, categorizan y
conceptualizan los fenémenos estudiados. En este
caso particular, hace referencia a la implementacion
de estrategias que buscan aportar en los procesos de
enseflanza y alcanzar la comprension en el marco de
la linea de curriculo de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad de la Sabana.

Desde la perspectiva de la EpC, las planeaciones
involucran directamente las rutinas de pensamiento
en los desempeiios de comprensién, pues, mediante
diferentes actividades motivantes y dinamicas,
permiten destacar algunos elementos del
pensamiento de los estudiantes, relacionados con el
contenido de la comprension y con la forma en que
se alcanza dicha comprensidn, los obstaculos que se
atraviesan y la forma de superarlos. Las herramientas
utilizadas durante las estrategias resultan tutiles
para presentar y explorar informacién, sintetizar y
organizar las ideas que se tienen o generan durante el
proceso, y explorar con mayor profundidad las ideas
en los diferentes momentos de la practica, al inicio, en
la ejecucion y en el cierre del proceso (Stone, 1994).

102 | Rrutas de Formacién No 5 Julio - Diciembre de 2017 ISSN 2463-1388 PP 99 - 102

Centrod de Desarrollo Agroempsesarial. Foto Juan Cruz
vy




Una de las rutinas planeadas
y ejecutadas consisti6 en
“Generar-Clasificar-Conectar y
Elaborar (GCCE)”, tomada como
estructura, pues se consider6
que en cada uno de sus pasos
contiene componentes esenciales
para llevar a los estudiantes
ala comprensién, teniendo
en cuenta sus concepciones
previas, el analisis, recoleccién
y procesamiento sistematico de
la informacién, para potenciar y
hacer visible el pensamiento desde
una perspectiva critica frente a
las diferentes tematicas, mediante
trabajo colaborativo e individual

En su primer paso, “generar”,
se recopilan las concepciones
previas de los estudiantes sobre
un tema, los posibles vacios y las
concepciones que requieren ser
replanteadas en el marco de una
ciencia. Es interesante observar
la cantidad de relaciones que
establecen los estudiantes con
las tematicas y aspectos que ya
conocen desde sus interacciones
con el entorno. Otro aspecto
importante a resaltar de esta
rutina es su efectividad en los
procesos de aula, pues logra hacer
visible el pensamiento de los
estudiantes desde la forma en que
organizan y construyen los mapas
mentales o conceptuales.

Los mapas conceptuales
ayudan a descubrir los modelos
mentales que ha elaborado el
aprendiz frente a un tema, de
manera no lineal; favorecen la
activacion de los conocimientos
sobre un contenido y permiten
conectarlos con nuevas ideas, de
tal manera que se vinculen de
manera significativa unos con
otros. Adicionalmente permiten
consolidar el pensamiento y las
comprensiones personales, asi
como compartir las reflexiones con
otros (Perkins, 1999).

La construccién de mapas
mentales, conceptuales o de
ideas, desperto6 el &nimo de los
estudiantes por el trabajo de
clase; su construccién permitié

Ordenadores mentales como estrategias para la comprensién

conocer las particularidades y
niveles de comprensién del tema
en cada estudiante, afianzando su
autonomia y seguridad; al trabajar
los mapas en grupos pequefios

y colaborativos fue posible
desarrollar un ambiente amenoy
productivo, distribuian funciones,
compartian sus ideas, aclaraban
dudas, cuestionaban; ello
favorecié la valoracién continua,
determinante en la planeacién de
estrategias para superar falencias,
y fomenté la participacién de todos
los estudiantes, sin temor a la
dinamica de aula que genera el uso
de este tipo de herramientas meta-
cognitivas. Asi, teniendo en cuenta
lo dicho, y atendiendo el &nimo
generado por la construccién de
mapas mentales, conceptuales

o de ideas, se dio origen a una
rutina denominada “Ordenadores
Mentales” (OM), cuyo propésito es
hacer visible el pensamiento en
dos momentos.

1. Antes de iniciar una tematica. Con
el fin de conocer las concepciones
previas de los estudiantes y las
posibles ideas que necesitan
retroalimentacion o ampliacién,
basandose siempre en referentes de
su cotidianidad; se busca favorecer
la libre expresién estudiantil para
expresar individual y grupalmente
sus ideas, siendo esto un factor
determinante para el desarrollo de
habilidades como la argumentacién
y la proposicién.

2. Al finalizar una tematica.
Haciendo conexiones nuevas
al ordenador mental inicial o
generando uno nuevo, donde se
demuestre la comprensién del
tema, estableciendo relaciones
entre el conocimiento existente y
el adquirido durante las clases, lo
que brinda un diagnéstico claro
al momento de valorar el nivel de
comprensioén de los estudiantes,
llevando al docente a delimitar
de forma efectiva los aspectos a
mejorar y el desempeiio real de cada
uno de ellos.
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La rutina se puede trabajar de
forma individual o en pequetios
grupos. Ademas, se puede llegar
a la socializacién y construccion
social del conocimiento con la
elaboracién de un ordenador
mental macro, construido con
todos los integrantes del grado en
el tablero o en murales de papel;
para orientar la rutina es preciso
considerar:

- Eleje central. El ordenador mental
debe tener un eje central llamativo,
que delimite el tema a desarrollar,
puede ser: una palabra, una oracién,
una frase, una pregunta o una
imagen.

- Los ejes secundarios. Los
estudiantes, basados en su
conocimiento contextual del tema y
en las concepciones previas respecto
al eje central, determinaran las
caracteristicas mas importantes,
conectandolas a este.

- Ampliar. Los estudiantes ampliaran
las ideas de cada eje secundario
y estableceran relaciones con
los demas, ampliando su nivel
de comprensién apoyandose en
iméagenes, dibujos y ejemplos.

- Socializar. Exposicion y explicacién
de su ordenador mental ante
el grupo; el docente hace la
retroalimentacién permanente y los
estudiantes deben argumentar sus
posturas; se aclaran inquietudes y se
determinan falencias y aspectos por
mejorar respecto al eje central.

Resultados

Los estudiantes se muestran
mas motivados y hacen evidente
un nivel de comprensiéon mas alto;
se hace mas explicita su capacidad
auténoma para descubrir
nuevos elementos del contenido;
ademas mejoran su capacidad
para trabajar colaborando y sus
habilidades para interpretar los
hechos y fenémenos del entorno,
lo cual se refleja en la forma
en que argumentan sus ideas y
en las nuevas alternativas que
proponen (Pozo y Gémez, 2000).

El docente se centr6, tanto en el
curriculo, como en los estudiantes,
dando la importancia necesaria

a sus concepciones previas, sus
intereses, intenciones y a los
contenidos y la forma efectiva de
orientarlos. El descubrimiento, y
el hecho de establecer relaciones
entre lo conocido y lo desconocido,
el preconcepto con el concepto, y lo
viejo con lo nuevo, se convirtieron
en herramientas fundamentales
para la comprensién mediante

el desarrollo de la rutina OM
(Stodolsky, 1991).

Conclusiones

La ensefianza de las Ciencias
Sociales no debe basarse solo
en la presentacién de una
secuencia de actividades que
indaguen por un cimulo de
contenidos, se deben generar
preguntas a los estudiantes que
les permitan consolidar sus
visiones y perspectivas sobre
el mundo (Cajiao, 1989), no
solo aceptar las conclusiones
del docente. El trabajo con la
rutina OM permitié desarrollar
habilidades en los estudiantes
para interpretar su contexto,
argumentar y proponer posibles
alternativas de solucién a los
problemas desde su cotidianidad,
para superar asi la memorizacién
de conceptos y transitar a la
comprensién, proceso que parte
del reconocimiento de sus ideas
previas y favorece la construccién
y reconstruccién del saber.

Las aulas deben ser verdaderos
talleres y laboratorios donde el
nifo tenga la posibilidad de dar
rienda suelta a su creatividad e
imaginacién, adquiera también
experiencias de trabajo en grupo,
formandose en responsabilidad
y cooperacion, y encuentre
que las ideas consideradas
“raras” son las mas efectivas
para generar interrogantes
y solucionar problemas que
afectan directamente su contexto
inmediato (Prieto, Lépezy
Ferradiz, 2003).
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