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Resumen

El presente articulo tiene como propdsito comprender las representaciones e imagenes so-
bre la escuela en estudiantes, padres de familia y profesores, ubicados en la zona rural de
Monteria - Colombia. La investigacién tuvo un enfoque cualitativo y los participantes fueron
15 estudiantes, cinco padres de familia y diez profesores, a quienes se les pidi6 representar,
mediante la técnica del dibujo y disefio de graficos, su escuela. Los resultados mostraron que
para los estudiantes la escuela esta asociada a su entorno fisico y rural, donde la tecnologia se
convierte en una ventana de salida al mundo exterior. Por su parte, los docentes evidencian la
precariedad y abandono de las escuelas rurales y sus malas condiciones laborales; retratados
principalmente en la falta de aulas y la mala gestion administrativa, que a su parecer no esta
focalizada en el desarrollo de procesos académicos que es el deber ser de la escuela. Por ultimo,
los padres recrean una escuela ligada a la seguridad y disciplina, omitiendo cualquier aspecto
relacionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje; situacion que conduce a la necesidad de
reconstruir y reconfigurar el concepto de escuela en esta comunidad.

Palabras claves: representaciones; comunidad educativa; reconfiguracion; subjetividades; es-
cuela
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Representations and images about the rural school in
Colombia: the case of a school in the city of Monteria

Abstract

This article aims to understand the representations and images of the school in students,
parents, and teachers located in a rural area of Monteria - Colombia. The research had a
qualitative approach, and the participants were 15 students, five parents, and ten teachers,
who were asked to represent, through the technique of drawing and graphic design their
school. The results showed that for the students, the school is associated with their physical
and rural environment, where technology becomes a window to the outside world. For their
part, the teachers showed the precariousness and abandonment of rural schools and their
poor working conditions, portrayed mainly in the lack of classrooms and poor administrative
management, which in their opinion is not focused on the development of academic processes
that is the duty of the school. Finally, parents recreate a school that is linked to safety and
discipline, omitting any aspect related to the teaching-learning process, a situation that leads
to the need to rebuild and reconfigure the concept of school in this community.

Keywords: representations; educational community; reconfiguration; subjectivities; school

Representacdes e imagens de escolas rurais na
Colombia: o caso de uma escola na cidade de Monteria

Resumo

O objetivo deste artigo académico é compreender as representacdes e imagens sobre a escola
em alunos, pais e professores, localizados na zona rural de Monteria - Colombia. A investigacao
teve abordagem qualitativa e os participantes foram 15 alunos, cinco pais e dez professores, os
quais foram convidados a representar, por meio da técnica de desenho e desenho grafico, sua
escola. Os resultados mostraram que para os alunos a escola esta associada ao seu ambiente
fisico e rural, onde a tecnologia se torna uma janela para o mundo exterior. Por sua vez, os
professores mostram a precariedade e o abandono da escola rural e suas precarias condi¢des
de trabalho; retratada principalmente na falta de salas de aula e na ma gestdo administrati-
va, que em sua opinido nao esta voltada para o desenvolvimento dos processos académicos
que ¢é funcao da escola. Por fim, os pais recriam uma escola ligada a segurancga e a disciplina,
omitindo qualquer aspecto relacionado ao processo ensino-aprendizagem; situagdo que leva a
necessidade de reconstruir e reconfigurar o conceito de escola nesta comunidade.

Palavras-chave: representagdes; comunidade educativa; reconfiguragao; subjetividades; es-
cola
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Introducciéon

El gobierno de la ciudad de Monteria — Colombia, por
medio de su Secretaria de Educaciéon Municipal, desa-
rroll6 desde el afio 2012, el llamado Plan Educativo Ru-
ral (2012 - 2015), el cual describe que la ciudad cuenta
con 61 establecimientos educativos de caracter oficial,
de las cuales 31 son rurales. En este mismo documen-
to se establece de forma detallada las problematicas
presentes en estas escuelas, donde se destacan: la ina-
sistencia a clases, el retiro temporal y definitivo de la
escuela, la repeticion de grados escolares por varios
afos, entre otras; a lo que se suma los deficientes re-
sultados en las pruebas nacionales estandarizadas, lo
que se traduce en las escasas posibilidades de los egre-
sados de ingresar a la educacion superior.

Por otro lado, el Plan de Desarrollo Municipal 2016-
2019, plante6 que Monteria es un municipio con una
amplia zona rural, debido a que posee 28 corregimien-
tos en su gran mayoria con zonas de dificil acceso. De
alli que muchas de las escuelas de la ciudad estén me-
diadas por esa realidad y sus contextos giren, en gran
medida, por la concentracion de poblaciones campe-
sinas dedicadas al sector agrario y ganadero; aunque
algunas también inmersas en espacios sitiados por la
violencia y las reglas de diversos grupos ilegales que
habitan en estas zonas. En este orden de ideas, com-
prender qué factores inciden en la continuidad de la
realidad de la escuela rural, conlleva a preguntarse
por ejemplo ;qué factores sociales, culturales y eco-
noémicos inciden en una realidad precaria de la escuela
rural? ;De qué manera esta sirviendo la escuela a las
comunidades que la integran?

Intentar conocer las causas de dichas problematicas
requiere necesariamente de un acercamiento a las sub-
jetividades de las comunidades educativas, especifica-
mente de los jovenes, docentes, directivos docentes y
padres de familia como sujetos que construyen desde
sus visiones de mundo un concepto e imagen de la es-
cuela.

Es asi que, Berger y Luckmann (1991) manifiestan que
la realidad se construye socialmente, es decir que las
personas de forma natural tienden a considerar los
hechos subjetivos como realidades objetivas (Araya,
2002). Lo vivido y sentido en sus relaciones cotidia-
nas se torna en verdades dentro de la realidad social
de los sujetos. “El sentido comun que lo constituye se
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presenta como la “realidad por excelencia”, logrando
de esta manera imponerse sobre la conciencia de las
personas, pues se les presenta como una realidad orde-
nada, objetivada y ontogenizada” (Berger y Luckman
1991, p.39).

En el caso especifico de la Institucion Educativa Mo-
rind6 Santafé, de la zona rural del municipio de Mon-
teria - Colombia, las bases figurativas se comprendie-
ron desde la interpretacion de las representaciones de
los estudiantes, los padres y los maestros como prota-
gonistas del proceso educativo. Aspecto que permite
repensar y resignificar la escuela, con el propésito de
subsanar vacios y corregir acciones para ofrecer a la
comunidad implicada la educacién que esperan y ne-
cesitan y poder analizar de manera interpretativa los
elementos simbolicos que se han construido para de-
finir la escuela; lo que requiere ponerse en la posicion
del otro y ver desde su perspectiva todo ese sistema
de creencias, valores y normas que condicionan sus
comportamientos en el escenario educativo y poste-
riormente en la sociedad.

Con base en lo anterior, las representaciones sociales
(RS en adelante) ayudan a evidenciar como los sujetos
construyen su realidad de acuerdo con las circunstan-
cias y contextos que les toca vivir y en este sentido
Moscovici (1979) las define como:

Una modalidad particular del conocimiento, cuya
funcién es la elaboracion de los comportamientos
y la comunicacion entre los individuos... La
representacion es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas
gracias a las cuales los hombres hacen inteligible
la realidad fisica y social, se integran en un grupo
0 en una relacion cotidiana de intercambios,
liberan los poderes de su imaginacion
(Moscovici, 1979, pp.17-18).

Las RS de acuerdo con el autor, como forma de co-
nocimiento, determinan la necesidad de construir un
proceso y tener un contenido propio. En tanto proceso
las RS refieren a la manera en que las personas adqui-
rieren y comunican conocimientos. Como contenido
constituye un universo de creencias en el que se dis-
tinguen tres dimensiones: la actitud, la informacion y
el campo de representacion (Moscovici, 1979).

Por otra parte, Denis Jodelet (1984) profundiza y plan-
tea las fases en que se objetivaban las RS que son: la



construccion selectiva, el esquema figurativo y la na-
turalizacion. La primera consiste en como los sujetos
de manera selectiva retienen informacion, que es or-
ganizada libremente por su cerebro dando un orden y
unas jerarquias; reteniendo solo aquello “que concuer-
da con el sistema ambiente de valores”. Esta situacion
conlleva, a que los sujetos, aunque compartan una
misma informacion, la procesen de forma diferente en
relacion con su sistema de creencias.

El esquema figurativo tiene que ver con como el dis-
curso se estructura y objetiviza en un esquema figura-
tivo de pensamiento concreto y simple, formado con
imagenes vividas y claras, es decir, las ideas abstractas
se convierten en formas iconicas, en imagenes. Estas
imagenes estructuradas es lo que Moscovici (1979,
1989) ha denominado nucleo figurativo, es decir, una
imagen nuclear concentrada, el nucleo de la represen-
tacion, donde se condensa la esencia del concepto o
idea en una imagen procesada que la sintetiza. Esta
simplificacion en la imagen es lo que les permite a las
personas conversar y también comprender de forma
mas sencilla las cosas, a los deméas y a ellas mismas
y a través de su uso, en diferentes circunstancias, se
convierte en un hecho natural.

Por ultimo, la naturalizacion se presenta cuando los
conceptos que tenemos de las cosas se nos vuelven
imagenes, y estas a su vez “pierden su caracter sim-
bolico arbitrario” y se convierten en la realidad misma
vivida y sentida por los sujetos (Araya, 2002). En este
proceso la persona simplifica en su cerebro la nocion
de la realidad, volviendo lo abstracto simple y sencillo,
y con ello actia en su vida cotidiana. En este mismo
orden, Abric (1994) profundizando en Moscovici (1979)
y Jodelet (1984), plantea que toda representacion esta
organizada alrededor de un nucleo central. Esto quiere
decir que las RS giran en torno a conceptos abstrac-
tos que se simplifican y convierten en imagenes y esta
simplificacion se representa en aspectos concretos o
generadores, que de conocerse, pueden ayudar a com-
prender por qué actuamos o pensamos de una u otra
manera en nuestra vida.

Realizar un abordaje a las representaciones e imagenes
sobre la escuela, corresponde a la necesidad de com-
prender la complejidad de las relaciones socio-educati-
vas que se entretejen a su alrededor, las imagenes que
historicamente se han construido sobre ella, debido a
que la naturaleza del pensamiento social permite en-
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tender ,no solo como se organizan socialmente las per-
sonas; si no también como a partir de las visiones com-
partidas e imagenes que se han naturalizado, actuan,
toman decisiones y construyen referentes culturales
que se aceptan como realidad.

Materiales y métodos

Estudiar las RS requiere segun Abric (1994) la utiliza-
cion de métodos encaminados a comprender y hacer
emerger elementos constitutivos de la representacion
y por otro lado conocer la organizacion de esos ele-
mentos, identificando el nudcleo central. De acuerdo
con lo anterior, la presente investigacion se enmarco
en el paradigma interpretativo de la investigacion, con
un enfoque cualitativo.

La técnica principal empleada para la recoleccion de
informacion fue el dibujo y soportes de graficos, la
cual se sustenta en la propuesta metodologica de Abric
(1994) sobre los métodos interrogativos para la reco-
leccién de informacion de las RS, de los cuales men-
ciona que “consisten en recoger una expresion de los
individuos que afecta al objeto de representacion en
estudio. Esta expresion puede ser verbal o figurativa”
(Abric, 1994, p.54).

Los dibujos elaborados por los participantes fueron or-
ganizados en tres momentos para su analisis, el prime-
ro correspondio a los dibujos realizados por los estu-
diantes; el segundo a los docentes y el tercero a padres
de familia; con el propdsito de distinguir los elementos
que hacen particular cada una de las representaciones
de los sujetos estudiados.

Ademas, fue necesario recurrir a la técnica de la revi-
sion documental, para analizar el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y los planes de estudio de las dife-
rentes areas, con la finalidad de contrastar y verificar
en esos documentos la imagen de escuela que repre-
sentaron los estudiantes en sus dibujos.

Para el analisis operativo de los datos la técnica utiliza-
da fue el analisis de contenido, debido a su pertinencia
para este tipo de propuestas, ademas esta herramienta
de analisis “la representa el hecho de que los procedi-
mientos seguidos en su utilizacion nos permiten com-
prender la complejidad de la realidad social que esta-
mos interesados en estudiar, en lugar de simplificarla
y reducirla a minimos esquemas de representacion”



(Sandoval, 1996, p.46).

Los participantes fueron los miembros de la Institu-
cion Educativa Morind6 Santafé ubicada en zona rural
de la ciudad de Monteria — Colombia, con una mues-
tra intencionada de 15 estudiantes: cinco estudiantes
de basica primaria en edades de 08 a 11 afos, cinco
estudiantes de basica secundaria en edades de 11 a 14
afnos y cinco de educacion media en edades de 14 a 18
anos. También participaron cinco padres de familia y
diez docentes de todas las areas del conocimiento, a
quienes se les pidid, por una representar mediante la
técnica del dibujo y disefio de graficos su escuela y
como segunda parte que describieran sus caracteristi-
cas para su posterior analisis y comprension.

Resultados

La escuela, como objeto construido desde la colectivi-
dad, guarda en si misma diversos significados a través
de los cuales es posible comprender la cosmovision de
los actores sociales que la integran. Para lograr este
propdsito es necesario abordar las representaciones
sociales desde diversas perspectivas, entre ellas, la
imagen o el dibujo. Esta forma de representar la escue-
la se da a partir de la relacion entre sentido y figura,
que permite evidenciar el espacio vivido como carac-
teristica especifica de las RS; en este aspecto se coin-
cide con Aguilar y Caro (2017) quienes plantean que
“la imagen...es una reproduccion pasiva de un exterior
en un interior. Esto equivale a decir que la imagen se
construye esencialmente como reproducciéon mental
de un objeto exterior y se relaciona basicamente con
los mecanismos perceptivos”.

La imagen, resulta ser entonces, la suma de todo aque-
llo que se puede percibir a través de los sentidos, por
tanto, contiene una forma real del objeto, permitiendo
con ello poder expresarlo o plasmarlo de manera con-
creta, puede decirse que esta caracteristica da a la re-
presentacion una singularidad, que permite reducir el
campo de la subjetividad en un elemento dado. Ahora
bien, la imagen por si sola permitira develar los esti-
mulos que intervienen en la escuela y que son percep-
tibles por los estudiantes, padres y maestros.

La escuela como parte del paisaje natural de los
estudiantes.

La escuela, como instituciéon inmersa en el paisaje na-
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tural, corresponde a la caracteristica mas comun entre
todos los estudiantes. Se evidencia una fuerte presen-
cia del ambiente natural, es decir, son explicitas las
figuras relacionadas con arboles, animales, espacios
verdes y exteriores. Por tanto, se plantea que existe un
vinculo estrecho entre la escuela y el ambiente fisico
rural, lo que corresponde a decir que la escuela esta
incluida dentro de la visiéon de espacio general, que a
su vez esta sumergida en el contexto. (Ver figura 1).

Figura 1
Dibujo elaborado por estudiante de grado 5°, de la
escuela participante del estudio.
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Interpretando la figura 1, es preciso traer a colacion
a Pinero (2008) quien plantea que las representacio-
nes sociales constituyen una categoria que permite
“la configuracion de habitos en virtud de su natura-
leza simbolica; su funcidon es que contribuyen a que
las personas reconozcan y acepten la realidad social,
integrandose a la posicion social que le corresponde
en funcion de sus esquemas de pensamiento” (p.11).
Al respecto, es posible sefialar que dicha representa-
cién simbdlica evidencia el pleno reconocimiento del
espacio fisico natural y rural que les pertenece y es
compartido con los demas, enfatizando un arraigo o
identidad hacia su propio territorio.

Autores como Araya (2002) establecen que “una con-
dicién inherente en los estudios de representacion so-
cial es la identificacion del contexto social en el cual
se insertan las personas que elaboran las RS” (p.16).
Lo anterior explica como las representaciones sociales
surgen de la relacion del sujeto con todo lo que lo ro-
dea, lo cual abarca: otros sujetos, el territorio, objetos,
experiencias, incluyendo el reconocimiento de si mis-



mo; es por ello que en este caso el territorio asociado
al paisaje rural, es tan visible en la imagen de escuela
de los estudiantes, dado que interactian permanen-
temente en este contexto y es el lugar en el que se
relacionan con otros nifios, con sus maestros y tam-
bién el lugar donde se divierten a través del juego. Esta
afirmacion es posible ratificarla a través de imagenes
como la siguiente:

Figura 2
Dibujo elaborado por estudiante de grado 4°, de la
escuela participante del estudio.

La figura N° 2 evidencia la presencia de una cancha,
de unas aulas de clases y arboles del paisaje natural,
ademas muestra el autodibujo de nifios en la escuela y
de sus compaifieros, que reflejan rostros de alegria, que
son expresados a través de pequenas sonrisas, lo cual
podria decirse, representa una emocion satisfactoria
en el contexto escolar, para autores como Soldevila,
Filella, Ribes y Agull6 (2007) este es un elemento fun-
damental dado que:

El ser consciente de las emociones permite al
nifio saber como se siente, le ayuda a disfrutar
de las emociones agradables y a regular las
desagradables... Para poder reconocer las
emociones el nifio necesita de un progresivo
desarrollo cognitivo que le permitira diferenciar
las reacciones que siente a nivel fisiologico,
cognitivo y conductual y a su vez poder
identificarlas. (p, 49).

La descripcion de una imagen con emociones de ale-
gria y/o felicidad sugieren un sentimiento vivido y
percibido al interior de la escuela, por tanto, para los
nifios de basica primaria el disfrute de espacios de for-
macion, asi como el de deporte con sus companeros
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generan quizas una vision de lugar que les significa la
posibilidad de experimentar emociones agradables y
satisfactorias.

Un elemento diciente presente en todas las imagenes
de los nifnos de basica primaria tiene que ver con las
aulas, centrando asi la mirada y la representacion en
la estructura fisica de la escuela. Como se puede ob-
servar en las figuras 1 y 2, los nifios omiten dibujar o
sefalar cercas o la estructura que protegen la escue-
la, lo que podria concebirse como idea de un espacio
abierto dotado de significado que configura e integra
en su totalidad todo lo que considera propicio para su
desempefio escolar y social.

Para los estudiantes de basica secundaria la imagen de
escuela (ver figura 3) es construida a partir de la defi-
nicion clara de espacios organizados, hecho que pue-
de interpretarse como que su representacion también
se configura alrededor del aspecto fisico de la escuela.
Los estudiantes dan a entender que es un espacio en
el que convergen elementos como sala de informatica,
rectoria y todas las aulas que van de grado primero
hasta grado once. De forma implicita podria decirse
que evidencia ademas escenarios ciclicos que un joven
vive cotidianamente en un dia de su jornada escolar.

Figura 3
Dibujo elaborado por estudiante de grado 8°, de la
escuela participante del estudio.

La figura 3 devela en cierto modo una representacion
general de toda la escuela, en la que el espacio es re-
presentado en proporciones equitativas de infraes-
tructura y paisaje fisico; para autores como Arias,
Londofio, Alvarez y Ocampo (2005) es posible que esta
imagen exprese el mapa mental o cognoscitivo del
espacio geografico, se refiere a “la representacion de



varias formas territoriales donde la informacion espa-
cial se organiza categoéricamente, es decir, el sujeto la
organiza jerarquicamente de acuerdo a lo que conoce
y va reflejando las experiencias adquiridas a través de
su razonamiento espacial” (p. 57).

La representacion de la escuela a través de la imagen
es reducida a los salones como elementos que simboli-
zan la escuela, més alld de conocimientos, relaciones,
experiencias. Lo que el estudiante dibuja es una planta
fisica que denota solo un lugar, por lo que la omisioén
de los elementos ya mencionados refleja en cierta me-
dida que para los estudiantes es mas facil plasmar lo
visible, que lo invisible. Para ellos, imagenes como la
anterior, son un reflejo intacto de lo que es perceptible
a través de la vista para todos, es decir, la represen-
tacion de escuela a través de la imagen tiende a ser
sujeta a aceptacion por parte de otros, por tanto su
imagen debe ser lo mas parecido a la realidad, por-
que lo que guardan al hablar de escuela es la fotografia
mental de una espacio considerado concreto en el que
las percepciones pueden ser distintas pero la fotogra-
fia es compartida.

Figura 4
Dibujo elaborado por estudiante de grado 6°,escue-
la participante del estudio.

De acuerdo con la figura 4, otro elemento que llama la
atencion en los dibujos de los estudiantes tiene que ver
con la presencia de la antena de conexion a internet
en casi todas las imagenes. La conexion a internet es
claramente una herramienta necesaria para la escuela
de acuerdo con los estudiantes de basica secundaria.
Este escenario sugiere una evidencia que la tecnologia,
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aunque precaria y el internet también intermitente de
la escuela rural, es quizas de las pocas oportunidades
que tienen estos jovenes para conocer y conectarse
con el mundo exterior que suele ser lejano a la mayo-
ria de ellos.

Para los estudiantes, la imagen de escuela denota ele-
mentos especificos que son necesarios, como la cone-
xion a internet, dado que este es una herramienta no
solo para el aprendizaje, sino también el ocio y cone-
xién con la cultura global. Este reconocimiento hace
que los espacios (sala de informética) representen un
simbolo de trascendencia entre los jovenes, teniendo
en cuenta que estan inmersos en una sociedad en la
que la conectividad y la informacion son posiblemente
necesarios para establecer relaciones sociales. En este
aspecto se coincide con Araya (2002) quien sefiala que
existe una “conexion entre la representacion social y
los factores socio-estructurales, tales como los estatus
socialmente definidos” (p. 29), por lo tanto, mantener
una insercion con elementos tecnolégicos puede llegar
a representar una posiciéon socialmente valorada entre
los demas.

La imagen de escuela para los docentes: una re-
presentacion que trasciende el aspecto fisico de
la escuela.

Distintamente a los dibujos elaborados por los estu-
diantes, las imagenes realizadas por los docentes re-
flejan elementos que trascienden el espacio fisico de
la escuela, construyendo a partir de sus propias mira-
das una imagen de escuela singular, a través de la cual
expresan su quehacer diario, cabe mencionar que es-
tas representaciones muestran una realidad activa en
donde es posible evidenciar experiencias, relaciones e
intercambios. Lo anterior, puede ser entendido como
una de las maneras en las cuales son construidas las
RS, debido a que segun Araya (2002) se crean a partir
de un “contexto activo, movil, puesto que, en parte,
fue concebido por la persona o la colectividad como
prolongacion de su comportamiento y solo existe para
ellas en funcién de los medios y los métodos que per-
miten conocerlo” (p. 46). Algunas de las imagenes que
muestran este contexto activo de la escuela son las si-
guientes:



Figura 5
Dibujo elaborado por docente, escuela participan-
te del estudio.

La figura 5 pone en evidencia una escena comun de
la escuela rural, que puede considerarse habitual, por
tanto es correcto decir que son elementos de la cotidia-
nidad que vive el docente, y que se convierte en una
vision general de la escuela, en donde los nifios son
los sujetos principales de la practica educativa; en este
aspecto Jodelet (1984) afirma que si bien las represen-
taciones sociales se construyen colectivamente, parte
de igual manera de las experiencias como un escena-
rio vivido y sentido que hace que se cree dicha repre-
sentacion, en palabras de la autora “entre las fuentes
globales de procedencia de informacion extendidas en
un continuum que va de lo personal a lo mas imperso-
nal... las informaciones procedentes de la experiencias
vividas por las propias personas” (p.74).

Es posible que las experiencias de los docentes sean las
principales fuentes de su representacion de la escuela,
en el que se denota ademas una apariencia de satisfac-
cion o alegria al interactuar con sus estudiantes, clases
al aire libre, quizas muchas veces por la falta de aulas,
o porque algunos de los salones son ranchos hechos
artesanalmente en palma o tejas de zinc tal y como se
aprecia en la figura 5 y 6.
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Figura 6
Dibujo elaborado por docente, escuela participan-
te del estudio

W onnd0 Soa Fe /\ K

////////////7

El desenvolvimiento de los docentes en la escuela re-
sulta ser el esquema a partir del cual conciben la repre-
sentacion de escuela, por tanto, la tarea de ejercer una
labor diaria en funcién de unas obligaciones se cons-
tituye el punto de partida para el desarrollo de sus RS,
teniendo en cuenta que a partir de estas obligaciones
se legitiman y apropian significados.

Las figuras 5 y 6 muestran dos caras de una misma mo-
neda de las escuelas rurales manifiestas por los docen-
tes; la calidad humana de los estudiantes que se carac-
terizan por su respeto y carino hacia al profesor, pero
por el otro lado las condiciones materiales y dificiles
a las que se enfrentan por la falta de aulas o la condi-
cion precaria de muchas de ellas, o las travesias que
enfrentan para llegar a su sitio de trabajo; lo que se
materializa en el alto ndmero de traslados rurales que
cada afio son solicitados por los maestros ubicados en
zonas geograficamente dificiles y que mientras dura la
espera se afianzan en ese carifo y respeto mostrados
por sus estudiantes.

No obstante, la figura 7 pone en evidencia otra situa-
cioén de la escuela rural; alli se nos muestra un simil
por medio del cual se personifica la escuela, ya no en
cuanto a su condicion fisica representada en su in-
fraestructura, sino en sus procesos internos como lo
son lo administrativo y académico.



Figura 7
Dibujo elaborado por docente, escuela participan-
te del estudio.

La figura 7, de forma literal nos muestra un ave atada
a un pequeino tronco que no la deja volar, interpre-
tando la imagen, esta representa la escuela, que debe
tener como prioridad en su cabeza a los estudiantes,
docentes y los procesos académicos, que en sus alas
para volar necesita de valores y de la academia; pero
que esta atada a lo mejor a una mala gestion adminis-
trativa que no la deja despegar y emprender su vuelo o
en su defecto, no tiene en cuenta y excluye en la toma
de sus decisiones a los primeros actores mencionados
como lo son los maestros y estudiantes.

Este es un aspecto podria decirse que corresponde a
una realidad percibida por los docentes que ven la es-
cuela rural como un escenario en el que procesos tan
importantes como la gestion administrativa impiden
el verdadero “vuelo” que requieren los demas proce-
sos; en este aspecto Moscovici (1979) plantea que “la
imagen se construye esencialmente como reproduc-
cién mental de un objeto exterior y se relaciona basi-
camente con los mecanismos perceptivos” (p. 45). Por
tanto, las percepciones que son expresadas develan
inconformismo, considerando que estas pueden variar
entre ser positivas o negativas. En este caso el ave re-
presenta una imagen diciente y critica de la escuela
y de manera implicita da a conocer una realidad que
es percibida por el docente como una situacion que
resulta negativa, que al mismo tiempo representa una
postura particular a través de la cual se muestra la ma-
nera como funcionan las escuelas rurales en Colombia.
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Los padres de familia: una imagen de escuela con
expectativas de seguridad.

Los dibujos de los padres de familia estan marcados por
una representacion general de la escuela que muestra
en su conjunto espacios marcados por aulas, entre ellas
la rectoria, y el patio, agregan elementos como canecas
de basura, pequefios espacios verdes y cercas como se
evidencia en la figura 8. En este aspecto es posible in-
ferir que la escuela es plasmada como una institucion
que se constituye a partir de algunos elementos (aulas,
canchas entre otros) que son considerados necesarios
para el funcionamiento de la escuela.

Figura 8
Dibujo elaborado por un padre de familia, escuela
participante del estudio.
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Autores como Torio (2004) plantean que la figura de
escuela para la familia, en general, esta marcada por
las demandas que de ella requiere, como un elemento
idealizado de lo que deberia ser la escuela. En palabras
textuales el autor senala “La familia demanda a la es-
cuela que vele por la seguridad de sus hijos y los pro-
teja frente a cualquier desviacion: indisciplina, drogas,
violencia, etc” En este aspecto es posible inferir que la
escuela representa el lugar donde es posible la adqui-
sicién de normas y valores que permite el transito de
la vida hacia lo que es correcto y que podria significar
el éxito en el futuro de los jovenes, de ahi que para los
padres la escuela represente un cumulo de expectati-
vas que se pretenden lograr a lo largo de los procesos
académicos y disciplinares.

Hablar de la escuela desde la perspectiva de las ex-



pectativas, guarda relacion con lo planteado por Abric
(Citado en Pifiero, 2008) quien sefnala que una de las
funciones de las representaciones sociales “consiste en
que guian los comportamientos y las practicas y que
producen un sistema de anticipaciones y expectativas;
por tal motivo, es uno de los elementos que se encuen-
tran en la base de las practicas sociales” (Pifiero, 2008,
p- 15). Por tanto, es probable que las acciones de los pa-
dres de familia estén orientadas hacia la delegacion de
ciertas responsabilidades entre ellas la de lograr for-
mar integralmente a los estudiantes, lo cual represen-
taria en ese orden de ideas a la escuela como el medio
a partir del cual es posible la formaciéon humanistica y
académica de sus hijos.

Figura 9
Dibujo elaborado por un padre de familia, escuela
participante del estudio.

La figura 9 permite profundizar en lo tratado anterior-
mente y analizar un elemento adicional, sefialado por
los padres de familia y tiene que ver con la represen-
tacion de aulas sin la presencia de actores educativos,
es decir, se omite la figura de docentes, estudiantes y
coordinadores, esta podria considerarse como una fo-
calizacion de los aspectos fisicos que omite en su sim-
bologia los procesos académicos y de convivencia. En
este aspecto Jodelet (1984) agregaria que obedece a un
elemento de la representacion con la construccion se-
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lectiva de las RS. En este aspecto establece que existe
una “construccidn selectiva: es decir, la retencién se-
lectiva de elementos que después son libremente orga-
nizados. Dicha seleccion se da junto a un proceso de
descontextualizacion del discurso y se realiza en fun-
cién de criterios culturales y normativos” (p. 35 citado
por Araya, 2002)

Es posible que para los padres de familia, la escue-
la sea vista desde un aspecto fisico, similar al de los
estudiantes, sin embargo estas imagenes priorizan la
infraestructura en la que es visible la imagen del en-
cerramiento o cerca que protege y delimita el espacio
geografico de la escuela, omitiendo la presencia del
paisaje natural que si es visible en las imagenes de los
estudiantes, referente a esto, la seleccion de estos ele-
mentos (aulas y cercas) puede ser atribuida a que se
posee cierta afinidad con objetos de manera particular,
pueden llegar a cumplir una funcion orientadora de las
practicas sociales, por lo que se considera y se reafir-
ma la escuela como un lugar cerrado a través del cual
se garantiza el orden y seguridad de los nifios y nifias.

Discusion y conclusiones

El presente trabajo de investigacion aporta conoci-
mientos concretos que contribuyen a la consolidacion
de una teoria social del sujeto, como lo plante6 Mosco-
vici (1979), quien considera que las verdades y conoci-
mientos se construyen socialmente, en interacciéon con
los otros. Para este caso, acercarse a comprender las
verdades y el conocimiento que sobre la escuela han
construido los miembros de una comunidad educativa
rural de Monteria - Colombia y que ha llevado a que la
vean, sientan y comprendan de una determinada ma-
nera. En este sentido el desarrollo de la investigacion
fue una oportunidad para reconocer el valor de las RS
en la configuracion de las sociedades modernas, com-
prender como viven, actian y especialmente el papel
que juegan las escuelas y su contexto.

En este orden, fue posible reconstruir la imagen de es-
cuela que ha elaborado cada uno de los miembros de la
comunidad educativa estudiada; imagenes que se han
naturalizado y por supuesto vuelto acciones de la vida
cotidiana en el marco de la teoria de las RS para cada
uno de los actores.

Para los jovenes la escuela representa principalmente
su contexto socioeducativo, marcado por un contexto



natural; caracteristica propia del paisaje rural, con la
presencia de arboles y plantas que rodean la escue-
la, en el que ademas se agregan espacios deportivos y
una antena de internet que los conecta con el mundo.
Lo anterior se relaciona con que “una condicién in-
herente en los estudios de representacion social es la
identificacion del contexto social en el cual se insertan
las personas que elaboran las RS” (Araya, 2002, p.16) lo
que indica que las representaciones sociales surgen de
la relacion del sujeto con su entorno fisico y cultural.

Esto permite establecer que la interaccion con ese en-
torno natural es un factor clave dentro del proceso de
ensefnanza de los nifios y jovenes por su significado; el
cual debe ser aprovechado por la escuela como forta-
leza. Esta imagen de los jovenes llevo a revisar el Pro-
yecto Educativo Institucional y los planes de estudio,
donde logré evidenciarse que ninguno de estos dos
importantes documentos, que son la columna verte-
bral de la escuela, tienen en cuentan la importancia del
entorno rural; con un horizonte institucional que no
visiona a transformar la realidad por medio de la for-
taleza agricola que tiene el contexto escolar; situacion
que se sustenta al observar que desde las asignaturas
no se promueven actividades ambientales ni proyectos
productivos que permitan una articulacion de la es-
cuela con ese contexto.

En lo relacionado con la imagen de la antena de inter-
net, principalmente en los estudiantes de bachillerato,
se puede interpretar que la escuela con esa conexion a
internet, que por cierto es intermitente, (solo funciona
algunos meses del afio), es la Gnica ventana que tienen
para conectarse con el resto del mundo y para algunos
de tener algun contacto con la tecnologia. Son muy
pocos los estudiantes que en sus casas pueden cos-
tearse este servicio; lo que demuestra el olvido estatal,
evidenciado en la falta de oportunidades de estudio y
necesidades basicas no resueltas en las zonas rurales
del pais.

Estas dos situaciones llevan a que los nifios y jovenes
de estas zonas encuentren una escuela alejada de su
realidad, que no aporta a formalizar lo que ancestral-
mente ya saben o sofiar sobre aquello que quieren ser;
lo que se materializa en aspectos senalados en el Plan
Educativo Rural de Monteria (2012) como la alta deser-
cion escolar, embarazos adolescentes, o poco acceso a
la educacién superior. Esta situaciéon sugiere una re-
forma inmediata al plan de estudios y proyecto edu-
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cativo institucional, orientado a fortalecer el entorno
rural, caracterizado por una vocacioén agricola, pecua-
ria y ambiental, pero que a la vez muestre un abanico
de posibilidades a aquellos que quieran optar por una
vocacion diferente.

Desde la perspectiva de los maestros la imagen de la
escuela hace referencia a dos aspectos principales, el
primero que evidencia las experiencias cotidianas de
sus clases, con aulas de clase al aire libre. Otras cons-
truidas artesanalmente solo con techos de palma o
laminas de zinc; imagenes que demuestran las con-
diciones precarias de la escuela rural y las condicio-
nes dificiles que les toca enfrentar en el dia a dia los
maestros rurales de Colombia, situaciéon que a los ojos
de los estudiantes pueden parecer naturales y pasan
desapercibidas, debido a que sus casas la mayoria son
hechas de misma forma y con los mismos materiales;
pero que a los ojos de un foraneo, ya no son tan nor-
males y demuestran ain mas el atraso y el olvido es-
tatal.

Este olvido estatal y atraso en infraestructuras de todo
tipo, generalmente se materializa en el desanimo de
los maestros con el paso de los afos, al encontrarse en
un entorno de trabajo que no responde a sus expecta-
tivas laborales, que no le brinda un espacio decente,
ni las herramientas basicas para desempefiar su labor,
situacion que solo se mitiga un poco con el carifio y
calidad humana de los nifios y jovenes de las zonas
rurales caracterizados ain por su amabilidad y buen
trato hacia sus maestros.

El otro tipo de representacion o imagen muestra una
vision critica y reflexiva de los docentes acerca de las
necesidades y problematicas internas que aquejan a la
escuela rural; en la que se muestra una direccion es-
colar que debe estar orientada un poco mas hacia el
bienestar de los estudiantes y los procesos académicos
como aspectos fundamentales de la escuela. Para los
maestros la gestion administrativa debe enfocarse un
poco mas en dinamizar procesos de cambio y transfor-
macion y no en un obstaculo que los encadena y no les
permite impulsar y emprender acciones para el mejo-
ramiento de los procesos académicos de la escuela.

Pasando a las imagenes elaboradas por los padres de
familia, que expresan de algiin modo una serie de ex-
pectativas en relacion con el orden y clasificacion de
los espacios, una escuela cerrada, cercada, o rodeada



de mallas, lo que permite interpretar que la escuela es
vista desde la connotaciéon de un lugar que debe en-
cargarse principalmente de la seguridad y cuidado de
sus hijos. Esta imagen, sin duda alguna, permite leer
dos aspectos, el primero entendible en el marco de la
preocupacion natural protectora de un padre sobre su
hijo y la necesidad de sentirse tranquilo dejandolo en
un lugar aparentemente seguro; y el segundo aspecto
y preocupante es que no muestran en sus imagenes
ningun proceso propio y natural de la escuela, que es
el proceso de enseflanza-aprendizaje entre docente-es-
tudiantes, estudiantes-estudiantes o de socializacion y
aprendizaje que su hijo debe realizar en este escenario.

La imagen de los padres sin duda alguna invita a rea-
lizar un trabajo en profundidad con estas poblaciones
rurales, que les permita reconfigurar en el marco de
sus RS el concepto de escuela, su verdadera finalidad
como institucidon primaria y socializadora y lo que eso
representa o puede representar para el futuro de sus
hijos y demas generaciones que le precedan.

Es importante mencionar que los anteriores argumen-
tos llevan a repensar en las necesidades que tiene la
escuela Morind6 Santa Fe, con relacion a lo que plan-
tea De la Cruz Flores (2016) de la justicia curricular, la
cual evoca no soélo el derecho a aprender, sino a que
dichos aprendizajes sean valiosos para la gestion de la
autonomia, la participacion activa y el reconocimiento
de toda una comunidad, es por ello, que se requiere
propender por una educacion que sea capaz de generar
nuevas y significativas propuestas de transformacion,
empezando por el valor que se debe dar a las aspectos
que generan simbolismo y significado.

Esta justicia curricular permite, ademas, que los ac-
tores educativos empiecen por reconocerse asi mismo
como sujetos participes en la construccion de un pro-
ceso formativo, por medio del cual sea visible los pro-
positos y visiones de una sociedad que pueda procurar
por la formacion integral de todos sus miembros. Fi-
nalmente es posible decir, que replantear los procesos
directivos y curriculares son una oportunidad valiosa
para que desde la institucion de educativa se retome
la importante labor de formar generaciones de cara a
su realidad, capaces de generar cambios positivos que
dignifiquen las condiciones de vida para todos.
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