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Resumen

A partir de la conformacion del Semillero de Investigacion, Sembrando Saberes del Centro La-
tinoamericano de Especies Menores - CLEM en el afio 2016, la interaccion con los aprendices
se concibe desde dos perspectivas: una enmarcada en el objetivo de la politica de investigacion
del SENA, otra que trasciende y aborda el pensamiento critico desde la construccion colectiva
de habilidades investigativas, matizadas de expectativas, percepciones, deseos y sentires de
los jovenes. Desde esta premisa, la voz del aprendiz es el referente dinamizador en el disefio
de estrategias para promover en la formacion profesional procesos de reflexion, indagacion,
creacion, investigacion y complejizacion del pensamiento. En este articulo se describe la expe-
riencia de construccion participativa entre aprendices de diversos programas y niveles de for-
macion e instructores; desde un enfoque cualitativo y las propuestas de investigacion accion
en el aula. El referente teérico aborda el pensamiento critico, desde la linea de Paulo Freire y
Stephen Kemmis y el pensamiento complejo de Edgar Morin. En esta investigacion se percibe
la integracion del proceso formativo e investigativo desde una perspectiva interdisciplinaria y
correlacionada con los contextos y percepciones de los aprendices.

Palabras clave: Semilleros de investigacion; investigacion formativa; habilidades; pensamien-
to critico.
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The Research Seeds: spaces for the collective
construction of critical thinking skills

Abstract

Since the formation of the Research Seeds, Sowing Knowledge of the Latin American Cen-
ter for Minor Species - CLEM in 2016, the interaction with the trainees is conceived from
two perspectives: one framed in the objective of the research policy of SENA, another that
transcends and addresses critical thinking from the collective construction of research skills,
nuanced by expectations, perceptions, desires, and feelings of young people. From this premi-
se, the voice of the apprentice is the dynamic reference in the design of strategies to promote
processes of reflection, inquiry, creation, research, and complexity of thought in professional
training. This article describes the experience of participatory construction among apprentices
from different programs and levels of training and instructors; from a qualitative approach and
the proposals for action research in the classroom. The theoretical reference addresses critical
thinking, from the line of Paulo Freire and Stephen Kemmis and the complex thought of Ed-
gar Morin. In this research, the integration of the training and research process is perceived
from an interdisciplinary perspective and correlated with the contexts and perceptions of the
learners.

Keywords: Research seedlings; formative research; skills; critical thinking.

Focinhos de investigacao: espacos de construcao
coletiva de habilidades de pensamento critico

Resumo

A partir da criagdo do Viveiro de Investigacdo Semeando Saberes do Centro Latino-Americano
de Espécies Menores - CLEM em 2016, a interacdo com os aprendizes é concebida a partir de
duas perspectivas: uma enquadrada no objetivo da politica de investigacdo do SENA, a outra
que transcende e aborda o pensamento critico a partir da construcéo coletiva de competéncias
investigativas, matizadas por expectativas, percepcoes, desejos e sentimentos dos jovens. Par-
tindo dessa premissa, a voz do aprendiz é a referéncia dinamica no desenho de estratégias para
promover processos de reflexdo, investigacdo, criacdo, investigacdo e complexidade do pensa-
mento na formagao profissional. Este artigo académico descreve a experiéncia de construcao
participativa entre alunos de varios programas e niveis de treinamento e instrutores; a partir
de uma abordagem qualitativa e propostas de investigacdo-acdo em sala de aula. O referencial
tedrico aborda o pensamento critico, a partir das falas de Paulo Freire e Stephen Kemmis e do
pensamento complexo de Edgar Morin. Nesta investigacao, a integracido do processo de for-
macdo e investigagdo é percebida numa perspectiva interdisciplinar e correlacionada com os
contextos e percepcdes dos alunos.

Palavras-chave: Centros de investigacao, investigacdo formativa, habilidades, pensamento
critico.
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Introducciéon

En este articulo se relaciona la experiencia vivida con
un grupo de aprendices del centro CLEM para abordar
la construccion colectiva de habilidades investigativas
(HI) del Semillero de Investigacion Sembrando Sabe-
res Jiyuwa' ja‘s Uhnxii ; habilidades cimentadas en el
desarrollo del pensamiento critico, en un contexto de
Formacion Profesional Integral (FPI) - de aqui en ade-
lante FPI- desarticulado de los procesos investigativos
y una politica de investigacion del SENA, proyectada
en cifras institucionales y cultura investigativa en es-
tado embrionario en los centros de formacion.

Desde este marco situacional y local, se generan con
los aprendices espacios de didlogo para escuchar re-
flexiones, percepciones, conceptos, habilidades y pro-
puestas a tejer en el semillero de investigacion; no
como espacio normativo, sino como escenario libre de
transformacion, problematizacion y construccion de
conocimiento.

Estos espacios permiten escucharse, atender las vo-
ces de los jovenes sin limitarse a copias o habilidades
predeterminadas en otras experiencias que, aunque
valiosas, no emergen en el contexto del centro de for-
macion. Las voces de los aprendices expresan expe-
riencias, dudas, sentires, artes invisibilizados, amor
por el aprendizaje, deseos de buscar, de encontrar. Son
la base para generar preguntas, para pensarse un se-
millero desde abajo y contextualizarlo con las realida-
des y necesidades que emergen continuamente en los
procesos formativos.

Cada voz constituye una simiente en el Semillero de
Investigacion; un referente para abordar la construc-
cion colectiva desde una reflexion critica y dialogica;
una posibilidad para volver a vivir la libertad de pensa-
miento, para expresarse en palabras, sentires, sonidos,
sensibilidades, responsabilidades y artes. También en
un camino para acercarse a un pensamiento complejo,
a través del cual se integran los conocimientos desdi-
bujando la mirada simplificada y fragmentada (Morin,
2007); a este enfoque se aproxima el SENA en el PEI:

(-..) la entidad incorpora dentro de sus fines,
contenidos y estrategias de la formacion aspectos
como el aprender a aprender, el enfoque sistémico,
el rigor y la flexibilidad, el espiritu critico de
revision constante (...)”

(Servicio Nacional de Aprendizaje, 2013, p. 11).

Desde esta perspectiva, la propuesta considera que en
la colectividad los aprendices pueden ir dibujando el
lienzo que matiza el desarrollo del pensamiento critico
(PC), haciéndolos participes de un proceso en el cual
van modelando y fortaleciendo las habilidades investi-
gativas, al considerar sus intereses y sentires.

Dentro de este contexto, los semilleros de investiga-
cién (SI), se conciben como los escenarios de dialogo
donde las ideas surgen en libertad y argumentacion,
potenciando la reflexion, la critica y la creatividad. Al
mismo tiempo, se genera la posibilidad de encontrarse
en el desarrollo conjunto de propuestas mediadas por
el respeto, los saberes y la diferencia. Esta dinamica
transforma el sentido rigido del concepto, dando paso
a la vivencia y pulsion del semillero.

Por consiguiente, en el hallazgo colectivo de las habili-
dades, se integra el pensamiento de los aprendices con
la orientacion del instructor, soportando la co-cons-
truccion interdisciplinaria desde una propuesta de in-
vestigacion — acciéon en el aula, la cual segin Kemmis
y McTaggard (1998), existe desde la colaboracion y la
“accién examinada criticamente de los miembros indi-
viduales del grupo” (p. 10).

De esta manera, el escenario se fortalece continua-
mente en el analisis, intentando con ello movilizar la
critica, desde la perspectiva de Kant no limitada a los
libros y los sistemas “sino de la facultad de la razén
en general, respecto de todos los conocimientos a que
esta puede aspirar independientemente de toda expe-
riencia (...)” (Kant, 2007, p.8). En el mismo sentido, la
critica se concibe “como uno de los medios para avan-
zar y refinar el pensamiento” (Morales Zufiiga, 2014,
p-6). Una vez que, desde el planteamiento de la FPI,
los aprendices desarrollan su proceso formativo entre
las realidades del mundo laboral y el mundo de la vida;
el pensamiento critico (PC) genera otras interpretacio-
nes y trasciende el limite técnico de las competencias
hacia la comprension holistica de las realidades, el
analisis de las condiciones sociales y las problematicas
de diferente indole:

'Investigacion — accion. “Es una investigacion participativa, colaboradora,
que surge tipicamente de la clarificacién de preocupaciones generalmente
compartidas en un grupo. La gente describe sus preocupaciones, explora
qué piensan los demds, e intenta descubrir qué puede hacerse. En el curso
de la discusion, deciden sobre qué cosa podria operarse: adoptan un pro-
yecto de grupo”. (Kemmis & McTaggard, 1988, pag. 14)
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“Pensar criticamente implica reflexionar, no solo
en términos del sujeto particular, sino del sujeto
como parte de un conjunto. A través del concepto de
juicio reflexionante de Kant, se abre la posibilidad
de entender el pensamiento critico como una
manera de pensar que rebasa los limites de la
buena argumentacion, se trata de un pensamiento
reflexivo e intersubjetivo”.

(Sudrez Gonzdalez, Pabon Llindas, Villaveces Franco,
& Martin Gallego, 2018, p. 23)

Marco de Referencia

Por lo expuesto al inicio, en el marco de referencia
se analizan elementos de la politica institucional del
SENA, ademas de reflexiones y conceptos que influ-
yen en el desarrollo de las habilidades investigativas
en los aprendices, desde la dimension del pensamiento
critico.

En el SENA, los aprendices son la esencia de la Forma-
cion Profesional:

“constituye un proceso educativo tedrico-prdactico
de cardacter integral, orientado al desarrollo
de conocimientos técnicos, tecnoldgicos y de
actitudes y valores para la convivencia social,
que le permiten a la persona actuar critica y
creativamente en el mundo del trabajo y de la
vida.” (Servicio Nacional de Aprendizaje, 1997, p. 7)

Este precepto de la formacion, debe trascender el al-
cance de las competencias técnicas y tecnoldgicas para
acercar a los aprendices a otras dimensiones del pen-
samiento: reflexion critica, argumentativa y propositi-
va de los contextos cambiantes en los Aambitos sociales,
ambientales, culturales y productivos. Interpretacion
y desarrollo de practicas, innovaciones técnicas y tec-
nologicas. Anélisis interdisciplinario de situaciones,
problematicas y comprensioén de las transformaciones
territoriales.

Las dimensiones anteriores sefialadas en el estatuto de
la FPI y enfatizadas en el pensamiento critico, son ejes
estructurales para el desarrollo de habilidades en los
aprendices. Por un lado, en el SENA se contemplan:
a) habilidades de relacion y comunicacioén para “con-
tribuir al fortalecimiento de la convivencia y la parti-
cipacion en una sociedad en conflicto, con diferencias
étnicas, econémicas y sociales” (Servicio Nacional de

Aprendizaje, 1997, p. 8).

Por otro lado, en el Proyecto Educativo Institucional
- PEIL se contemplan: b) habilidades propias del saber
coherentes con el “pensamiento de alto nivel (sinte-
sis, analisis, deduccién, induccidn...)”, ¢) habilidades
requeridas para el hacer “biofisicas” y d) habilidades
inherentes al ser. (Servicio Nacional de Aprendizaje,
2013, p.19)

Otras habilidades que afianzan el desarrollo del pen-
samiento critico (PC) generan “capacidades para el
auto-aprendizaje, la comprension de los porqués de
los instrumentos y procesos, el avance hacia el cono-
cimiento tecnolégico y organizativo, la capacidad para
adaptar, innovar y tomar decisiones (...)” (Servicio Na-
cional de Aprendizaje, 1997, p.9), se contemplan en el
SENA desde el marco normativo, pero por lo general,
se abordan de manera sucinta o estan aisladas del pro-
ceso formativo.

Una vez que, en el alma de la FPI, se contemplan no
solo las habilidades citadas, sino la necesidad de for-
talecer en la persona el pensamiento critico y creati-
vo desde la formacion, es preciso generar escenarios y
estrategias para la promocion de estos pensamientos,
como eslabones estructurales hacia la integracion de
la investigacion en el proceso formativo (ver figura 1).

Ahora bien, estos eslabones como se sefala en la figu-
ra 1, pueden contemplar: la creaciéon de espacios se-
manales para la construccion y asesoria de propuestas
con los aprendices. También, actividades formativas,
vinculacion a proyectos, encuentros de investigacion,
participacion en grupos de estudio, discusiéon o semi-
lleros de investigacion, entre otros. Hay que conside-
rar ademas de lo nombrado dos aspectos: el primero,
el tiempo de permanencia de los aprendices que varia
en la etapa lectiva entre 12 y 18 meses, segun el nivel
de formacion.
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Figural.

Grupos de estudio y discusion integrados a la FPI,
base para el desarrollo del pensamiento critico y
la conformacion de Semilleros de Investigacion.
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El segundo, la ausencia de escenarios y tiempos plani-
ficados para desarrollar procesos de ideacion, co-crea-
cién, investigacion, o innovacion.

Todos los elementos mencionados en los parrafos an-
teriores influyen en la integracion de la investigacion y
en los procesos de enseflanza- aprendizaje, motivando
o desmotivando la participacion de aprendices e ins-
tructores. Por otro lado, esta integraciéon presupone,
ademas, la necesidad de incorporar en los centros de
formacion las percepciones de los aprendices sobre la
investigacion, las necesidades que identifican duran-
te su proceso formativo, las debilidades estructurales
para la comprension de realidades y las herramientas
que precisan para el desarrollo de habilidades investi-
gativas.

Desde esta variedad de escenarios y complejidades se
trabajan las propuestas con los aprendices que inte-
gran los semilleros de investigacion, intentando mo-
tivar como establece la politica de investigacion del
SENA “(...) la participacion de aprendices en los gru-
pos y semilleros de investigacion para incrementar sus
capacidades investigativas y asegurar su formaciéon
integral” (Servicio Nacional de Aprendizaje -SENA,
2014, p. 18).

Habilidades investigativas

Los aprendices inician un recorrido en el Semillero de

Investigacion Sembrando Saberes impulsados por mo-
tivaciones personales, inquietudes generadas durante
la induccioén al proceso formativo, curiosidad o aspec-
tos a fortalecer. La mayoria de intereses estan cen-
trados en areas de conocimiento de las formaciones
(competencias técnicas), las cuales correlacionan con
habilidades innatas o desarrolladas (argumentacion,
interpretacion, habilidades en lecto-escritura, etc.);
muchas de ellas artisticas (artes plasticas, escénicas y
musicales). Los aprendices perciben la habilidad como
un proceso a trabajar con esfuerzo, cuyo punto de par-
tida es el conocimiento tedrico y conceptual.

A partir de la reflexion anterior, consideramos que una
habilidad investigativa (HI), no se reduce a una des-
treza circunstancial, por el contrario, comprende una
correlacion de procesos en los cuales, la observacion,
el analisis, la interpretacion y la aplicacion de cono-
cimientos se acercan a un abordaje desde la comple-
jidad. En el pensamiento critico, las habilidades no
se centran en destrezas particulares, sino en la com-
prension integrada de los fenémenos y la mirada ho-
listica en la estructuracion de propuestas. Las reflexio-
nes anteriores coinciden con los conceptos abordados
por Machado, Montes de Oca & Mena (2008), Figueroa
(2017) y Martinez & Marquez (2014).

Asi, por ejemplo, las habilidades investigativas para
Machado et al. (2008), permiten a los aprendices la
construccion de soluciones a problematicas de con-
textos sociales, cientificos, laborales cambiantes y
complejos. Incluso, facilitan el desarrollo simultaneo
de destrezas para la actualizacion constante de conoci-
mientos, manejo de herramientas TIC, bases de datos,
metodologias de investigacion, interpretaciéon holis-
tica de procesos y creatividad para generar propues-
tas de investigacion e innovacion (Machado Ramirez,
Montes de Oca, Recio, & Mena Campos, 2008)

En esta misma linea, Figueroa (2017) plantea que las
habilidades investigativas “no solo generan interés
por la busqueda, confrontacion e interiorizacion de los
conocimientos, sino que fortalecen el espiritu investi-
gativo y las competitividades comunicativas, sociales,
entre otras” (p. 88)

Maés auin, desde las habilidades investigativas se moti-
va el pensamiento critico y el analisis de sucesos, rea-
lidades y contextos, integrando “el conocimiento a la
vez que sirve como sustento de autoaprendizaje cons-
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tante (...)” (Machado Ramirez & Montes de Oca Recio,
2009, p. 12)

En este marco, Martinez & Marquez (2014), sostienen
que “Las habilidades basicas de investigacion hacen
alusion a las relaciones multidisciplinarias que se es-
tablecen en el curriculo. Y estan representadas por
habilidades l6gicas del pensamiento y las habilidades
docentes generales.” (p. 351)

Todavia cabe considerar que otros autores piensan que
las habilidades se adquieren durante el desarrollo de
actividades investigativas, a partir de alli estiman “que
la habilidad para el desarrollo en la investigacién es un
sistema de acciones que se interioriza, se hace propio y
se hace consciente cuando se requiere para la solucion
de un problema de investigaciéon en todas sus fases.”
(Hernandez Gallardo, Pacheco Cortés, & Guillén, 2005,

p-5)

Esta recapitulacion evidencia la necesidad de abordar
desde un enfoque interdisciplinario, las habilidades
implicitas en el pensamiento critico, para integrarlas
posteriormente en procesos de Formacion Profesional
Integral, construidos con los actores del proceso for-
mativo.

Pensamiento critico

La escuela de Frankfurt, puso de manifiesto la com-
prension de las problematicas desde una percepcion
mas amplia: interpretacion de sucesos, dinamicas so-
ciales, relaciones del ser, impactos econémicos y am-
bientales. Simultaneo a las latitudes occidentales, en
Latinoamérica los pensadores y movimientos sociales
en contrapropuesta a los modelos extractivistas, pro-
movian otras alternativas articuladas al territorio, la
educacion, la diversidad étnica y socio-cultural. Con-
viene subrayar que estos acontecimientos influyen en
las propuestas educativas de la segunda mitad del siglo
XIX y expresan en nuestras latitudes otras formas de
acercarse al aprendizaje y el desarrollo del pensamien-
to:

“En la concepcion del pensamiento critico en Lati-
noamérica, Paulo Freire considera la pedagogia como
practica de libertad, desde la cual se promueve el pen-
samiento critico, divergente y creativo en la construc-
cién de conocimientos y el aprendizaje alternativo.”
(Minte-Miinzenmayer & Ibagén-Martin, 2017, p. 187)

La premisa de Freire considera ademas que el sujeto
se construye en sociedad, desde una relacion continua
y analitica con el entorno. En esta relacion integra los
conocimientos, descifra las realidades, investiga, des-
cubre, problematiza y construye a partir de necesida-
des particulares. Para Freire los procesos educativos e
investigativos se complementan, se encuentran:

“No hay enserianza sin investigacion ni
investigacion sin enserianza. Esos quehaceres
se encuentran cada uno en el cuerpo del otro.

Mientras enseno contintio buscando, indagando.
Enserio porque busco, porque indagué, porque
indago y me indago. Investigo para comprobar,
comprobando intervengo, interviniendo educo
y me educo. Investigo para conocer lo que atin

no conozco y comunicar o anunciar la novedad.”
(Freire, 2004, p. 14)

También es importante senalar que desde esta relacion
emerge una construcciéon y una reflexiéon conjunta en
el acto educativo. Una relaciéon donde los estudiantes
son seres ‘sentipensantes ”, participativos y criticos,
que se encuentran en un dialogo con el aprendizaje.
Por esta razon Freire plantea: “Saber ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades
para su propia produccién o construccion” (Freire,
2004, p. 22)

Reflexiones

Bajo el principio de construccion, planteado por Freire,
2004; Mariategui, 2006; Giroux, 2003 y Kemmis, 1998
en la linea de pedagogia critica, se analizan diversas
habilidades a trabajar en el semillero de investigacion.
Hay claridad con los aprendices que en este proceso
se abordan elementos que aportan a ese acercamiento
hacia el pensamiento critico. Se trata en esta ruta, con
tiempos limitados y realidades particulares de modelar
las habilidades como bases estructurales

1 <«

Sentipensantes”. Concepto reconocido por Orlando Fals Borda de los
pobladores de la ribera del caribe Colombiano: “El hombre sentipensante
que combina la razén y el amor, el cuerpo y el corazén (...)" (Moncayo, V.
2009) - Homenaje CLACSO a Orlando Fals Borda.
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Figura 2.

Habilidades de investigacion propuestas con los
aprendices del Semillero de Investigacion Sem-
brando Saberes Jiyuwa‘ja‘s Uhnxii - Centro Lati-
noamericano de Especies Menores — SENA - CLEM.
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Las primeras pinceladas aparecen en espacios de en-
cuentro y discusion con los aprendices. En ellos se
analizan las habilidades que deben trabajarse en el
semillero de investigacion Sembrando Saberes. Estas
habilidades permean el proceso formativo, las expec-
tativas y sentires de los aprendices, las necesidades
presentadas durante el proceso formativo, las interac-
ciones personales, las dinamicas del mundo laboral y
las posturas éticas, sociales y ambientales. La figura
2 integra ocho habilidades investigativas que se com-
plementan y dinamizan, de acuerdo con la movilidad y
numero de aprendices e intereses:

Durante la reflexion y el hallazgo de las habilidades
investigativas en el semillero de investigacion, se ana-
lizan también experiencias y autores que estudian de
igual manera, las habilidades seleccionadas en los pro-
cesos de investigacion formativa, educaciéon para el
trabajo y semilleros de investigacion. En los trabajos
desarrollados por la Dra. Hernandez Gallardo (2006),
se relacionan dos tipos de habilidades investigativas:
las habilidades sociales y las instrumentales (Hernan-
dez Gallego, 2006, citado en Villareal Fernandez, y
otros, 2017, p. 164)

Se consideran actividades instrumentales “a las que
Moreno, 2002 define como herramientas basicas que
posibilitan el acceso a una amplia gama de aprendiza-
jes en diversas modalidades del conocimiento, entre
ellos los que demanda la formacion para la investiga-
cion” (Hernandez Gallardo, Pacheco Cortés, & Guillén,

2005, p. 5); las habilidades sociales por su parte, se re-
lacionan con las capacidades del individuo para inte-
ractuar con otros individuos, grupos o comunidades.

Teniendo en cuenta los conceptos anteriores las ha-
bilidades que conforman la caja de herramientas del
SI, estarian inmersas en las habilidades investigativas:
instrumentales y sociales, como se describe en la figu-
ra 3.

De esta manera las habilidades instrumentales se
abordan desde la exploracion, lo valioso de leer, la ex-
periencia de la escritura, la experimentacion. Las ha-
bilidades sociales se median desde la responsabilidad
social, la interdisciplinariedad, el tejido cultural y los
servicios ambientales.

Figura 3.

Habilidades investigativas del Semillero de Inves-
tigacion Sembrando Saberes Jiyuwa“ ja's Uhnxii,
una interaccion entre habilidades instrumentales
y sociales- Centro Latinoamericano de Especies
Menores — SENA - CLEM.
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Una vez hechas estas precisiones, en los siguientes pa-
rrafos se desglosan las habilidades relacionadas en la
figura 2. La intencion del colectivo (aprendices — ins-
tructores) es trabajar en estas habilidades no como he-
rramientas operativas, sino transformadoras.
Concebimos la lectura y la escritura, como fundamen-
to para la interpretacion y comprension de los proce-
sos, sucesos, realidades y acontecimientos.

Lo anterior nos lleva a considerar, en primera instan-
cia, la lectura como el acto que abre el horizonte de
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los imaginarios y la creatividad, haciendo posible la
reflexion continua y la indagacién. “Tanto la lectura
como la redaccion son actividades funcionales las cua-
les se pueden combinar para cumplir metas especifi-
cas, como el aprendizaje de nuevas ideas presentadas
en un texto (Fitzgerald & Shanahan, 2000, citado en
Flores Guerrero, 2016, p. 130)

Pablo Freire por su parte, describe la importancia del
acto de leer y su correlacion con la realidad y el desa-
rrollo del pensamiento critico:

“La lectura del mundo precede a la lectura de
la palabra, de ahi que la posterior lectura de
ésta no pueda prescindir de la continuidad de la
lectura de aquél. Lenguaje y realidad se vinculan
dindmicamente. La comprension del texto a
ser alcanzada por su lectura critica implica
la percepcion de relaciones entre el texto y el
contexto”. (Freire P., 2008, p. 94)

Desde esta perspectiva, la lectura en el semillero de
investigacion se considera mas que una habilidad,
una posibilidad de viajar en las palabras hacia la com-
prension y el reconocimiento de variadas realidades,
la lectura por lo tanto es: “la puerta al conocimiento,
imaginacion, innovacion y creatividad, caracteristicas
de un pensador critico (...)". (Flores Guerrero, 2016,
pp- 131,132)

En medio de ese viaje de palabras, surge otra habili-
dad entrelazada con la comprension de los textos: la
escritura.

En la escritura, las ideas que deambulan en el imagi-
nario se tornan palabras, el pensamiento abstracto se
dibuja en simbolos que expresan lo que se desea y se
piensa. Esta habilidad inmersa en el pensamiento cri-
tico contribuye, por un lado, “a determinar los signi-
ficados del mundo y a proporcionar definiciones para
ellos y por el otro, a transformar las ideas en hipotesis,
inferencias y suposiciones que pueden luego transfor-
marse en conceptos, principios y explicaciones, es de-
cir, en conocimiento”. (Serrano, 2014, p. 101)

Para los aprendices la escritura se torna un reto, una
vez que los mundos, saberes y argumentaciones que se
descubren en la lectura, deben plasmarse en figuras y
pensamientos, previo analisis y confrontaciones inter-
nas y conceptuales.

“La escritura esta muy ligada a la actividad
reflexiva del sujeto, en la medida en que lo conduce
a problematizar sobre lo que escribe, a volver con
mirada critica sobre las ideas para objetivarlas,
cuidando de que expresen verdaderamente
lo que se desea, revisando y replanteandolas
para que, en efecto, respondan a los propésitos
que van surgiendo; proceso que conduce a la
transformacioén del conocimiento.
(Serrano, 2014, p. 110)

Sumadas a las habilidades de lectura y escritura, la ex-
ploraciéon y experimentacion, se complementan para
que indagacion y curiosidad se tornen en descubri-
mientos. De esta manera, en la perspectiva educati-
va se considera que a partir de cuestionamientos se
pueden promover desequilibrios cognitivos que llevan
al estudiante hacia la exploraciéon de alternativas. Se
considera la indagacién como “alternativa para ense-
fiar a los alumnos a investigar problemas y responder
preguntas basandose en evidencias y asi desarrollar
las competencias cientificas a través de las cuales el
estudiante desempena un rol protagénico”. (Torres
Mesias & Pantoja Burbano, 2012, p. 103)

En medio de conceptos sobre exploracion y experi-
mentacion, se reconocen propuestas desde el apren-
dizaje y el ambito organizacional, desde este ultimo
March, (1991), “define la exploracién como la bisque-
da, la variacidn, la experimentacion, la flexibilidad, el
descubrimiento y la innovaciéon”. (March, 1991, cita-
do en Marin Idarraga, 2017, p. 77), la relaciona con “el
proceso a través del cual se ensayan nuevas formas
de realizar las cosas en términos de busqueda” (Marin
Idarraga, 2017, p. 78)

Complementando la exploracion, la experimentacion
coadyuva a interpretar los descubrimientos a través
del disefio de procedimientos, asi, “La finalidad de los
contenidos procedimentales es que el alumno apren-
da no solo los contenidos cognitivos (o declarativos),
sino también los metacognitivos (esto es, métodos y
destrezas que permiten acceder al conocimiento decla-
rativo)” (Insausti, 2000, p. 94). Ademas, en los proce-
dimientos sefialados en las lineas anteriores, influyen
factores como “las condiciones locales del contexto de
intervencion y la revision constante a partir del disefio
y la experimentacion (...)". (Gros, 2016, p. 5)

A partir de la exploracion y la experimentacion, los
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aprendices examinan sus recursos y conocimientos,
llevandolos a la deliberacion continua y a la confron-
tacion de teorias, para la resolucion de problematicas.
Al respecto algunos investigadores (Sevilla, 1994; Du-
ggan y Gott, 1995), piensan que en los contenidos pro-
cedimentales, las destrezas y estrategias “constituyen
el conjunto de habilidades que permiten a los alumnos
dar solucion a problemas practicos desde sus propios
recursos, sin recetas de un guion, ni indicaciones del
profesor”. (Sevilla, 1994; Duggan y Gott, 1995, citados
en Insausti, 2000, p. 95)

Otra de las habilidades a tener en cuenta corresponde
con las relaciones del individuo con el entorno, de esta
manera en las “interacciones con la naturaleza, la FPI
propone que el Aprendiz se comprometa con el cuida-
do y la conservacion del ambiente sano, que reconoz-
ca y valore la biodiversidad y la riqueza cultural del
pais..”. (Servicio Nacional de Aprendizaje, 2013, p. 17)

Se considera desde esta premisa, la inclusion de la di-
mension ambiental en el proceso formativo, reflejado
como habilidad en los servicios ambientales. Una vez
que, la Constitucion Nacional de Colombia estipula en
los articulos 79 y 80 el derecho a un ambiente sano y
el manejo de los recursos en el marco del desarrollo
sostenible; es preciso concatenar un pensamiento que
integre la ética ambiental en las acciones individuales
y sociales:

“Los sistemas vivos no solamente establecen
un conjunto de condiciones que debe respetar
la economia y que funcionan como umbrales
de capacidad de carga de los ecosistemas. La
naturaleza, como un conjunto de sistemas de

soporte de la vida, potenciales ecologicos y

servicios ambientales, es condicion fundamental
de una economia sustentable” (Leff, 2004, p. 148).

En este abordaje aparece en lo ambiental la integra-
cion de areas del conocimiento, las cuales permiten
describir y comprender las relaciones entre los contex-
tos naturales, sociales y culturales. Desde este dialogo
de pensamientos la interdisciplinariedad “surge al tra-
tar de resolver problemas complejos que desbordan la
matriz disciplinar, y cuya solucion requiere importar
paradigmas o conceptos de otras disciplinas”. (Manas-
sero Mas & Vazquez Alonso, 2017, p. 28)

La integracion de las formaciones técnicas y tecno-
logicas permite que los aprendices reconozcan otras
disciplinas, complementando conocimientos que las
competencias técnicas delimitan en los disefios curri-
culares. Ackerman (1988), plantea los beneficios que
la interdisciplina potencia en los estudiantes:

“contribuye a generar pensamiento flexible,
desarrollo habilidad cognitiva de alto orden,
mejora habilidades de aprendizaje, facilita mejor
el entendimiento de las fortalezas y limitaciones
de las disciplinas, incrementa la facilidad de
acceder al conocimiento adquirido y mejora
habilidades para integrar contextos disimiles”.
(Ackerman, 1998 citado en Carvajal Escobar,
2010, p. 161)

De esta manera, al fortalecer las habilidades para in-
tegrar los contextos, se potencian las de relacion e
interpretacion de las realidades, en las cuales las res-
ponsabilidades individuales suman al desarrollo de la
responsabilidad social, sin desconocer las dinamicas
ambientales y culturales. En la concepcién oriental
el hacer se refleja no solo en las acciones, sino en la
percepcion de los efectos que se suscitaran de esas ac-
ciones. Uno de los conceptos que se consideran en el
semillero de investigacion, al debatir sobre la respon-
sabilidad social, es el de Schwald (2004), quien “con-
ceptualiza la responsabilidad social como una filosofia
de los actos”; ser socialmente responsable es “ser cons-
ciente del dano que nuestros actos pueden ocasionar
a cualquier individuo o grupo social” (Schwald, 2004
citado en Mori Sanchez, 2009, p. 163)

El concepto anterior se complementa con la nociéon
que incluye Valleys (2013) en la cual “la ‘responsabili-
dad social’ es entendida como la dimension ética que
toda organizacion o instituciéon deberia tener como vi-
sion y que deberia promover en su actividad diaria”

(p- 1).

Es desde la colectividad donde se promueven las re-
laciones sociales y el alcance de las habilidades que
permiten la escucha y el reconocimiento del otro, al
respecto Bernal (1997), expresa que “la responsabili-
dad social tiene que ver con la inversion personal en
el bienestar de otros y del planeta, y se manifiesta en
la forma como vivimos con los otros y tratamos a los
otros” (Bernal, 1997, citado en Mori Sanchez, 2009, p.
167).
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Lo anterior nos lleva a pensar que, en el desarrollo
del pensamiento critico, ademas de la colectividad,
las relaciones sociales y las habilidades consideradas
previamente, es preciso promover en los jovenes la
diversidad, respetando la “heterogeneidad de las ma-
nifestaciones de la vida y de la cultura” (Maya, 2015,

p- 29).
Conclusiones

Estos aportes experienciales y teéricos invitan a cues-
tionar sobre como los modelos educativos estan tra-
bajando en la estructuracion de relaciones mas com-
plejas en los escenarios de formacion; dando paso a
la interiorizaciéon de las habilidades no solo desde las
destrezas, sino desde la confrontacion que surge en el
pensamiento critico. La disertacion anterior evidencia
la necesidad de volver a conjugar en los procesos for-
mativos la incertidumbre y la investigacion, no como
concepto transversal, sino como proceso inherente del
acto educativo.

Ademas, en la FPL; el desarrollo del pensamiento cri-
tico implica movilizar los ambientes de aprendizaje,
promoviendo la conformacion de grupos de estudio y
discusion dinamizados por medios y estrategias peda-
gogicas motivantes, provocadoras y problematizado-
ras. Asi pues, procesos de investigacion — accion en
el aula, potencian desde pequefios grupos los “ciclos
de planificacion, accion, observacion y reflexion, avan-
zando hacia problemas de mas envergadura”. (Torres
Mesias & Pantoja Burbano, 2012, p. 25)

También pretende dinamizar la relacién entre la edu-
cacion, el arte y la investigacion, como ejes de desarro-
llo de las habilidades investigativas y sociales durante
el proceso formativo. De esta manera los Semilleros de
investigacion constituyen esos espacios multidiscipli-
narios, que provocan las relaciones y construcciones
colectivas, a partir de la reflexion, la sensibilidad, la
apertura dialéctica y la argumentacion.

En la construccion colectiva de habilidades investiga-
tivas en el SI, el dialogo y la voz de los aprendices, refe-
rencian la estructuracion de estrategias para provocar
procesos investigativos en los aprendices.

En la consolidacion de los SI, la planeacion del pro-
ceso formativo, como lo expresa Freire en su trabajo

sobre la Pedagogia de la autonomia, implica integrar
la investigacion como parte y complemento del acto
educativo. Como posibilidad de construccion desde el
dialogo de las disciplinas y la interpretacion de las rea-
lidades. Ademas, en esta via, presupone dialogar entre
las areas de conocimiento como lo expresa Motta:

“Parece necesario realizar un esfuerzo de
integracion de los conocimientos, lo cual requiere
de parte del docente una relativa experiencia
en dindmicas interdisciplinarias y una visiéon
transdisciplinaria del mundo, que se base en un
modelo epistemoldgico muy cercano a la vision
sistémica de la realidad (...)” (Motta, 2002, p. 2)

Una vez que la ensefianza es considerada una practica
social compleja (Latorre, 2005, p. 9), tiene inmersa en
si la responsabilidad de los individuos y la responsa-
bilidad social. Responsabilidades que se suman a las
relaciones con los entornos ambientales y las expre-
siones de vida.

Por ello los semilleros de investigacion son escenarios
“de visita voluntaria”, donde los aprendices se acercan
en una busqueda no circunscrita al disefio curricular.
Por el contrario, son escenarios de incertidumbre, de
encuentros y desencuentros, para empezar a caminar
otros caminos: profundizacion de areas de conoci-
miento, exploracion de temas de interés, escenarios de
exploracion y experimentacion, confrontacion de pen-
samientos y conocimientos, analisis de problematicas
y construccion de conocimientos desde los principios
de otredad y alteridad.

Referencias

Barrera Luna, R. (2013). El concepto de la Cultura: de-
finiciones, debates y usos sociales. Revista de Clases-
historia, (2), 1-24. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=5173324

Cardona Arias, J. (2015). Semilleros de investigacion:
una experiencia en la Facultad de Medicina de la Uni-
versidad Cooperativa de Colombia. Revista Curare,
2(1), 43-50. doi: http://dx.doi.org/10.16925/cu.v2i1.1280

Carvajal Escobar, Y. (2010). Interdisciplinariedad: De-
safio para la educaciin superior y la investigacion. Re-
vista Luna Azul, 31, 156 - 169.

116



Dapena Botero, J. (2016). https://www.otraparte.org.
https://www.otraparte.org: https://www.otraparte.org/
documentos/doc-sofos-20161008-2.pdf

Figueroa Silva, M. F. (2017). Estrategia de aprendizaje
para desarrollar habilidades investigativas en los estu-
diantes de la Escuela de Cultura Fisica de la Universi-
dad Técnica de Babahoyo. [Tesis doctoral, Unversidad
Nacional Mayor de San Marcos]. http://cybertesis.un-
msm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/6965/Figue-
roa_sm.pdf?’sequence=1

Flores Guerrero, D. (2016). La importancia e impacto
de la lectura, redacciéon y pensamiento critico en la
educacion superior. Zona proxima (24), 128-135. doi:h-
ttp://dx.doi.org/10.14482/zp.22.5832

Freire, P. (2004). Pedaogia de la autonomia. Sao Paulo,
Brasil. https://redclade.org/wp-content/uploads/Peda-
gog%C3%ADa-de-la-Autonom%C3%ADa.pdf

Freire, P. (2006). La importancia de leer y el proceso de
liberacion (18 Ed. ed.). (P. g. capuchinas, Ed.) Siglo XXL.

Freire, P. (2008). La importancia de leer y el proceso de
liberacion (18 ed.). (M. Soler, Ed.) Siglo XXI editores.
http://funama.org/data/PEDAGOGIA%20CRITICA/
freire/La%20Importancia%20de%20Leer%20y%20el%20
Proces0%20de%20Liberaci%C3%B3n.pdf

Gros, B. (2016). Retos y tendencias sobre el futuro de
la investigacion acerca del aprendizaje con tecnologias
digitales. RED. Revista de Educacion a Distancia (50),
1-13. http://dx.doi.org/10.6018/red/50/10

Hernandez Gallardo, S., Pacheco Cortés, A., & Guillén,
A. C. (2005). Objetos de aprendizaje para el desarrollo
de habilidades instrumentales y sociales en ambientes
en linea, del posgrado del centro universitario de ciencias
economico administrativas de la universidad de Guada-
lajara. Universidad de Guadalajara: UdeG - CUCEA,
SUV. http://www.virtualeduca2005.unam.mx/memo-
rias/ve/extensos/carteles/mesa2/2005-03-18167ponen-
ciaunam.pdf

Insausti, M. (2000). Una propuesta para el aprendiza-
je de contenidos procedimentales en el laboratorio de
fisica y quimica. Investigacoes em Ensino de Ciéncias,
5(2),93-119.https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/indexphp/
ienci/article/view/613

Kahn, J. (s.f.). El concepto de cultura: textos fundamen-
tales. Anagrama.

Kant, 1. (2007). Critica de la razén pura. Colihue SRI.
http://pdthumanidades.com/sites/default/files/apun-
tes/173-Kant-Critica-de-La-Razon-Pura-Trad-Mario-
Caimi-OCR.pdf

Kemmis, S., & McTaggard, R. (1988). Como planificar
la investigacion- accion. (R. Salcedo, Trad.) Editorial
Laertes.

Latorre, A. (2005). La investigacion -accion: conocer y
cambiar la practica educativa (Tercera ed.). Grao. ht-
tps://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/La-investiga-
cion-accion-Conocer-y-cambiar-la-practica-educati-
va.pdf

Leff, E. (2004). Racionalidad ambiental: la reapropiacion
social de la naturaleza (1 ed.). Siglo XXI editores.

Machado Ramirez , E. F., & Montes de Oca Recio, N.
(2009). Las habilidades investigativas y la nueva Uni-
versidad: Terminus a quo a la polémica y la discusion.
Rev Humanidades Medicina, 9(1). http://scielo.sld.cu/
pdf/hmc/von1/hmc020109.pdf

Machado Ramirez, E., Montes de Oca, Recio, N., &
Mena Campos, A. (2008). El desarrollo de habilida-
des como objetivo educativo en las condiciones de la
universalizacion de la educacion superior. Revista Pe-
dagogia Universitaria, 9(1), pp. 156 - 180. http://
scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S1727-81202009000100003

Manassero Mas, M. A., & Vazquez Alonso, A. (2017).
Interdisciplinariedad y conceptos némadas en didac-
tica de la ciencia: consecuencias para la investiga-
cion. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion
de las Ciencias, 14(1), 24-37. https://www.redalyc.org/
pdf/920/92049699003.pdf

Marin Idarraga, D. (2017). Entendiendo la explotacion
y la exploracion en el aprendizaje organizacional: Una
delimitacion teérica. INNOVAR. Revista de Ciencias
Administrativas y Sociales, 27(63), 77-89. https://www.
redalyc.org/pdf/818/81849067006.pdf

Martinez Rodriguez , D., & Marquez Delgado, D. L.
(2014). Las habilidades investigativas como eje trans-

117



versal de la formacion para la investigacion. Tenden-
cias pedagogicas, 24, 347-360. https://repositorio.uam.
es/bitstream/handle/10486/663144/TP_24_24.pdf?se-
quence=1&isAllowed=y

Maya, A. (2015). Hacia una sociedad ambiental (Segun-
da ed.). http://augustoangelmaya.org/images/obra/ha-
cia_una_sociedad_ambiental.pdf

Minte-Miinzenmayer, A., & Ibagoén-Martin, N. ]J.
(2017). Pensamiento critico: ;competencia olvidada en
la ensefnianza de la historia? Entramado, 13(2), 186-198.
http://www.scielo.org.co/pdf/entra/v13n2/1900-3803-
entra-13-02-00186.pdf

Morales Zuniga, L. (2014). El pensamiento critico en la
teoria educativa contemporanea. Actualidades investi-
gativas en Educacion, 14(2), 1-23. https://www.redalyc.
org/pdf/447/44731371022.pdf

Mori Sanchez, M. (2009). Responsabilidad social, una
mirada desde la psicologia comunitaria. LIBERABIT,
15(2), 163-170 http://www.scielo.org.pe/pdf/liber/v15n2/
al0v15n2.pdf

Morin, E. (2007). Introduccion al pensamiento complejo
(Novena ed.). (M. Pakman, Trad.) Editorial Gedisa S.A

Motta, R. (2002). Complejidad, educacion y transdis-
ciplinariedad. Polis Revista Latinoamericana, 3, 1-20.
https://journals.openedition.org/polis/7701

Serrano, S. (2014). La lectura, la escritura y el pensa-
miento. Funcién epistémica e implicaciones pedagogi-
cas. Lenguaje, 42(1), 97-122. http://www.scielo.org.co/
pdf/leng/v42n1/v42n1a05.pdf

Servicio Nacional de Aprendizaje. (1997, Marzo 20).
Acuerdo 008 de 1997. http://normograma.sena.edu.co/
normograma/docs/acuerdo_sena_0008_1997.htm

Servicio Nacional de Aprendizaje. (2013). Proyecto
Educativo Institucional. https://repositorio.sena.edu.
co/bitstream/11404/3253/1/pei_sena.pdf

Servicio Nacional de Aprendizaje. (2014). Politica de in-
vestigacion para el Servicio Nacional de Aprendizajeen
el marco de la Estrategia de Investigacion,Desarrollo
Tecnolébgico e Innovacion: Anexo para la Conformacion
de grupos y semilleros de investigacion. http://www.

sena.edu.co/es-co/formacion/sennova/Grupos%20
SENNOVA.pdf

Servicio Nacional de Aprendizaje (2014). Politica de in-
vestigacion para el Servicio Nacional de Aprendizajeen
el marco de la Estrategia de Investigacion,Desarrollo
Tecnolégico e Innovacion https://www.sena.edu.co/es-
co/formacion/sennova/Politica%20Investigacion.pdf

Suarez Gonzalez, J., Pabon Llinas, D., Villaveces Fran-
co, L., & Martin Gallego, J. (2018). Pensamiento Critico
y Filosofia: un dialogo con nuevas tonadas. Universi-
dad del Norte. http://manglar.uninorte.edu.co/hand-
le/10584/8388

Torres Mesias, A., & Pantoja Burbano, R. (2012). El de-
sarrollo de competencias cientificas mediante el uso de
estrategias didacticas basadas en indagacion. Revista
EDUCYyT, Extraordinario, 14(1), 98-118

Vallaeys, F. (2013). La responsabilidad social de la Uni-
versidad. Palestra portal de asuntos publicos de la pucp.
http://repositorio.pucp.edu.pe/index/bitstream/hand-
le/123456789/11974/responsabilidad_social_Vallaeys.
pdf

Villareal Fernandez, J., Mufioz Garcia, G., Pérez Olive-
ra, H., Corredor Gémez, A., Martinez Morales, E. A.,
& Porto Solano, A. (2017). El desarrollo de habilidades
investigativas a partir de resolucion de problemas. Las
matematicas y el estado nutricional de los estudiantes.
Revista Lasallista de Investigacion, 14(1), 162-169. ht-
tps://www.redalyc.org/pdf/695/69551301015.pdf

Weinberg, L. (2017). Jorge Luis Borges: lectura y es-
critura. Latinoamérica. Revista de estudios Latinoame-
ricanos, 64, 71 - 98. http://www.scielo.org.mx/pdf/lati-
noam/n64/2448-6914-latinoam-64-00071.pdf

Wilinski, A., Méndez, M., & Martinez, 1. (2013). La
Complejidad como una opcién para la construccion de
saberes en la investigacion doctoral. Revista de peda-
gogia, 34-35(95-96), 89-109. https://www.redalyc.org/
pdf/659/65932613007.pdf

118



