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Resumen

El articulo presenta un recorrido histérico-narrativo del trabajo del grupo de investigacion
PorCIE (Profesorado, comunicacion e investigacion educativa) en los diversos ambitos de la
investigacion y la docencia. Se parte de una mirada rizomatica como forma de mostrar los
caminos iniciados, transitados, abiertos y aun por explorar desde una perspectiva biografi-
ca-narrativa. Las grandes ramas que dan cuenta de la trama que se va tejiendo en el articulo las
constituyen: las narrativas personales, las narrativas académicas en sus dos vertientes, docen-
cia e investigacion, las narrativas desde una accion socio-educativa, las preocupaciones insti-
tucionales y las narrativas y posibilidades diferentes de comunicacion. El rizoma que se ha ido
configurando se nutre de tres ejes fundamentales como marcos politicos, ideologicos y éticos
como son: la diferencia, la participacion y las identidades de género. Creemos que la posibili-
dad de avanzar en procesos de reflexividad personal y colectiva es una forma de interpelacion
necesaria, comprometida y que nos permitira ampliar horizontes, conocimientos y saberes en
el trabajo universitario.

Palabras claves: narrativas; rizoma; transformacion social; universidad.

A rhizomatic glance of the narratives

Abstract

The article presents a historical-narrative tour of the work of the ProCIE research group
(Teaching staff, communication and educational research) in the various fields of research
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and teaching. It starts from a rhizomatic glance, as a way of showing the paths that have been
started, traveled, opened and still to be explored from a biographical-narrative perspective. The
main branches that account for the plot that is being woven in the paper are: personal narra-
tives, academic narratives in its two aspects, teaching and research, narratives from a socio-ed-
ucational action, institutional concerns and narratives, and different communication possi-
bilities. The rhizome that has been configured is nourished by three fundamental axes such
as political, ideological and ethical frameworks such as: difference, participation and gender
identities. We believe that the possibility of advancing in processes of personal and collective
reflexivity is a necessary and committed form of interpellation that will allow us to broaden
horizons, knowledge and knowledge in university work.

Keywords: narratives; rhizome; social transformation; university.

Um olhar rizomatico nas narrativas

Resumo

O artigo apresenta um percurso histérico-narrativo do trabalho do grupo de investigacdo Pro-
cie (Docente, comunicagao e investigacdo educacional) nos diversos campos da investigacio
e do ensino. Parte de um olhar rizomatico como forma de mostrar os caminhos que foram
iniciados, percorridos, abertos e ainda a serem explorados a partir de uma perspectiva biogra-
fico-narrativa. Os principais ramos que dao conta da trama que se tece no artigo sdo: narrati-
vas pessoais, narrativas académicas em suas duas vertentes, ensino e pesquisa, narrativas de
uma acao socioeducativa, inquietagdes e narrativas institucionais e diferentes possibilidades
de comunicacdo. O rizoma que se configurou alimenta-se de trés eixos fundamentais, como
enquadramentos politicos, ideologicos e éticos, tais como: diferenca, participacao e identidades
de género. Acreditamos que a possibilidade de avancar nos processos de reflexividade pessoal
e coletiva é uma forma de interpelacdo necessaria e comprometida que nos permitira ampliar
horizontes, saberes e saberes no trabalho universitario.

Palavras-chave: narrativas; rizoma; transformacao social; universidade.

15



Cuando hablamos de Rizoma tomamos la perspectiva
de Deleuze y Guattari (1977), que utilizan la imagen
botanica de un tipo particular de crecimiento de al-
gunas plantas, que no se eleva en vertical, sino que se
extiende de forma horizontal y subterranea, que puede
funcionar a la vez como raiz, tallo o rama, componien-
do un entramado complejo y multiple, en el que no
hay ninguna jerarquia ni organizacion lineal. Desde el
punto de vista epistemolégico esta imagen-concepto
supone un modelo en el que los elementos no se orga-
nizan a partir de ninguna jerarquia ni subordinacion
sino en funcién a algo asi como un “arbol del conoci-
miento”, en el que los elementos interactian y pueden
incidir o afectar a cualquier otro.

Hablamos por tanto de una imagen de pensamiento
en la que no existen puntos o axiomas fundamentales,
de una unidad heterogénea, conectada y multiple, que
no se orienta ni se despliega de acuerdo a una direc-
cion establecida o un fin pre-fijado, sino que avanza
de multiples formas generando posibilidades nuevas,
de acuerdo a la errancia propia del conocimiento y la
vida. En el rizoma las ramificaciones abren nuevas vias
de fuga, otras se rompen, o se paralizan, pero entre
todas ellas, en cualquier caso, van construyendo un
mapa cambiante, diverso e inacabado.

Utilizamos esta imagen como una forma de presentar
la trayectoria académica e intelectual en la que nos
hemos movido en los ultimos 20 afios los autores de
este trabajo, en el marco de la dindmica del grupo de
Investigacion ProCIE (profesorado, comunicacién e
investigacion educativa). Grupo con mas de 20 afios
de trabajo continuado y conformado por el profesora-
do de educaciéon y comunicacion de la universidad de
Malaga, de Almeria, asi como de otras universidades
latinoamericanas, como Argentina, México o Brasil.
Durante este tiempo nuestra investigacion y nuestras
reflexiones han ido avanzando de forma rizomatica,
como un tubérculo, construyendo un entramado de
relaciones, propuestas, supuestos, conceptos, para-
digmas, estrategias, conflictos, apuestas (intelectua-
les, personales y politicas) que representan el trabajo
realizado en torno al paradigma biografico-narrativo,
como matriz genética de nuestro “hacer”.

Haber optado por este paradigma no es algo ajeno a
esta imagen rizomatica, ya que entendemos que el de-
sarrollo de un pensamiento y una comprension narra-
tiva tiene claras concomitancias con esta perspectiva,
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ya que se sitiia dentro de lo que entendemos como me-
todologias horizontales de investigaciéon (Corona-Ber-
kin y Kaltmeier, 2012), asi como con aquellas dina-
micas que evidencian ser claramente colaborativas y
cooperativas. Nos situamos, por tanto, en torno a una
propuesta onto-epistemologica, metodologica, ética,
politica e ideoldgica, muy particular, que no es ajena a
esta imagen de pensamiento en su fundamento, pero
también en su quehacer. De hecho, tal como se plantea
desde el propio paradigma (Clandinin, 2013), fondo y
contenido son lo mismo cuando hablamos de narrati-
vas. En este sentido, nos referimos tanto a una forma
de construir el mundo, como también a una estrate-
gia de avanzar en la construccion de este pensamiento
(Cortés, Leite, Prados y Gonzalez, 2020).

La indagacion narrativa, en este sentido, se aleja de
otras posiciones hegemonicas en investigacion, que
se mueven de acuerdo con finalidades establecidas,
previsiones de resultados e intentos de verificacion o
de falsacién (segun las diferentes orientaciones posi-
tivistas, (Diéguez, 2020)). Esta forma de investigar se
caracteriza por el encuentro; esto es, el vinculo y el
compromiso que se genera entre los dos sujetos que
intervienen en el mismo: el investigador o investi-
gadora y el investigado o investigada; si bien, desde
nuestra posiciéon preferimos hablar de colaboradores
o sujetos participantes en el proceso de investigacion.

Para que tal encuentro se establezca, no puede procu-
rarse desde posiciones jerarquicas establecidas o desde
categorias, preguntas u objetivos que emerjan solo de
uno de los dos polos del mismo, que siempre es lado
del sujeto investigador. El proceso supone establecer
unas condiciones adecuadas para el didlogo paritario
y abierto, sin temas prestablecidos y cerrados, ni pre-
guntas orientadas hacia la busqueda de la informa-
cién o del dato, de acuerdo con lo Santos (2019) define
como ciencia extractiva. El objetivo de la indagacion
narrativa no es la busqueda del dato que me confirme
o niegue una teoria o una hipoétesis previa, ni tampoco
la definiciéon univoca de determinadas categorias que
cierren el ciclo de la comprension de la realidad. Lo
que se pretende precisamente es que la comprension
compartida vaya abriendo caminos, nuevos sentidos,
aperturas hacia otras posibilidades, etc. Y todo ello si-
tuado en un tiempo y un espacio particular que lo dota
de sentido. De hecho, todo relato nos habla del pre-
sente, el cual da cuenta del recorrido biografico y de
los espacios sociales, culturales e institucionales por



los que ha transcurrido. En este sentido reconstruye
y reinterpreta los hechos pasados, sometidos a la 16-
gica del tiempo y de la interpretacion situada (Bolivar,
2002). Por tanto, toda narrativa es una construccion
rizomatica que va extendiendo su interpretacion y los
ambitos que la van configurando de acuerdo con un
proceso dialégico, social e histéricamente construido.

Esta forma de entenderlo, por tanto, trasciende su ver-
tiente metodologica para abarcar el conjunto de dimen-
siones ideoldgica, epistemologica, ética y politica. Supo-
ne una forma de posicionarnos ante el mundo y ante el
conocimiento, de tal forma que configura el conjunto de
acciones en las que nos movemos y los modos de pensar
en torno a ellas (Rivas, 2009). Llevar a cabo este pro-
ceso de biografiar nuestra trayectoria es un intento de
mostrar el sentido de la perspectiva narrativa como una
mirada global y compleja que permea las diferentes di-
mensiones que constituyen nuestro trabajo, y también
nuestras vidas. En tanto que entendemos este proceso
como rizomatico, lo que se muestra es esta red compleja
y tupida de sentidos, perspectivas, caminos, itinerarios,
interrogantes, dimensiones, etc. que constituyen nues-
tro trabajo como investigadores e investigadoras. Lo
cual trasciende los resultados, cualquier cosa que pueda
entenderse como tal, para entrar en un proceso de cons-
truccion de realidad, por tanto, de transformacion, que
se abre en diferentes direcciones; a veces coherentes
con una orientacion; a veces paraddjicas; a veces con-
flictivas; a veces perdidas; a veces disparando nuevas
miradas, etc.

Queremos mostrar el rizoma de nuestra trayectoria, en
primer lugar, por lo que supone de ejercicio reflexi-
vo de cuales han sido las derivas por las que hemos y
estamos transitando. Pero también, en segundo lugar,
como una forma de mostrar el sentido de esta mirada
para mostrar una trayectoria como un proceso perso-
nal, grupal, institucional, etc. Esto supone un modo
de superar el pensamiento lineal, a menudo causal, y
estratégicamente orientado en torno a focos de inves-
tigacion especificos. La construccion social necesita
ser vista de una forma que muestre esta diversidad de
posibilidades. Lo cual tiene mas sentido cuando nos
referimos a procesos desarrollados en el tiempo por un
colectivo de personas.

En nuestro caso el rizoma se desarrolla a partir de una
raiz inicial, que también es el producto de una comple-
jidad de procesos que pueden verse en otros escritos
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(Rivas, 2007 y 2019; Rivas y Cortés, 2013; Rivas, Cor-
tés y Freiner, 2013). Hay una confluencia de diversas
trayectorias personales y académicas que por diver-
SOS caminos se unen en este proyecto comun. Aporta-
ciones diversas en torno al interés narrativo y de los
vinculos personales que nos comprometen y nos esti-
mulan. Algunos se mantienen, otros dejaron su rastro,
en una via particular, otros se vienen a afiadir, configu-
rando entre todas estas ramas un entramado personal
diverso y complejo. Como en todo rizoma cada uno de
estos viales constituye un inicio, un punto de partida,
que a su vez entronca con otros entramados en los que
han ido dejando su aportacién. En este sentido, enten-
demos que cada biografia es importante para entender
como se esta construyendo esta red, tal como se mues-
tra en las referencias anteriores.

Situandonos en el ahora, en el momento en que escri-
bimos, podemos vislumbrar cinco grandes troncos, por
asi decir, que representan los nodos centrales de nues-
tro trabajo (Figura 1). Por un lado, las narrativas per-
sonales, que recogen las trayectorias de los diferentes
participantes y colaboradores, que han hecho de la na-
rrativa también un ejercicio personal de comprension,
reflexion y progreso. Por otro lado, podemos hablar de
la rama académica, que avanza con dos vias, la investi-
gacion y la docencia. Si bien, en nuestra trayectoria se
vinculan y entretejen en un vinculo dificil de separar.
En un paso mas, se ha avanzado desde los margenes
del sistema, vinculados al &mbito socio-educativo, es-
pecialmente con colectivos vulnerados por diversas
razones, desde una mirada interseccional (género, ét-
nia y clase social). Siguiendo nuestra rama principal
otro nodo lo ocupa la preocupacion institucional. Esto
es, lo que tiene que ver con las organizaciones por las
que transitamos y que constituyen nuestro suelo en
el que nos ubicamos: la escuela y la Universidad, con
un conjunto de aperturas que van abriendo constan-
temente nuevos retos. Y, por ultimo, por ponerle un
punto de cierre, la preocupacion comunicativa, que nos
permite pensar e imaginar otros modos de expresar, de
sentir, de contar, y de relacionar.

Cada uno de ellos conlleva una serie de ramificaciones
que a su vez se cruzan con otras que salen de otros no-
dos, recorriendo caminos complejos, entremezclados,
que a veces son dificiles de diferenciar en su origen y
en su destino. Si bien, todos ellos estan atravesados por
tres ejes que articulan, en algin sentido, nuestro pen-
samiento y nuestra accion: la identidad, la diferencia



y la participacion. El rizoma se forma a partir de es-
tos nodos y estos grandes ejes que van dan sustento y
sentido a las diferentes vias que se van abriendo y que
constituyen el foco de este articulo.

Figura 1.
Representacion del Rizoma ProCIE

Podemos entender las narrativas personales como
un primer nodo que, de alguna forma, marca la pauta
de lo que significa la investigacion biografica-narra-
tiva en nuestra trayectoria. Entendemos que no es
posible investigar sobre las vidas de otras personas,
si no partimos de nuestros propios relatos y de la re-
flexion sobre como nos hemos constituido a lo largo
de los diferentes escenarios y contextos. De alguna
forma, investigar narrativamente siempre supone
poner en juego nuestros propios relatos en la medi-
da en que establecemos un vinculo con los otros su-
jetos con los que investigamos, donde no podemos
quedar al margen. En este sentido es importante que
estos sean explicitos y formen parte de la compren-
sion de nosotros y nosotras mismas, como sujetos
investigadores, poniendo en juego nuestra forma de
ubicarnos en relacién con los contextos en los que
actuamos.

Tradicionalmente, la investigacién etnografica ha re-
conocido la importancia de considerar al sujeto inves-
tigador como el “instrumento” de la investigacion. Por
tanto, es importante dotarlo de contenido, poniendo
en evidencia cuales son los presupuestos, preconcep-
ciones, historias vividas, experiencias, etc. a partir de
las cuales establece el vinculo con el otro y la otra.
No hacerlo, de alguna forma es ocultar como se reali-
za el proceso de interpretacion, desde déonde, con qué
pre-juicios y pre-concepciones, etc. Entendiendo la
construccion narrativa es un encuentro, en el que la
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paridad obliga a poner en juego la experiencia de to-
dos los que participan en él.

Los relatos personales de los y las investigadoras nos
sitlan en este escenario, con varios componentes. En
primer lugar, como planteamos previamente, es una
exigencia ética, en la relacion que establecemos y la
necesaria paridad en la misma; al mismo tiempo que
podemos hablar de una cierta honestidad intelectual.
Pero, en segundo lugar, también es un ejercicio de
comprension de los procesos vividos y los contextos
en los que estos han tenido lugar. Recuperar nuestros
relatos nos lleva a reflexionar sobre la escuela que vi-
vimos, la que queremos, los procesos generacionales
por los que hemos transitado, los contextos politicos
e institucionales, etc. (Rivas y Cortés, 2013). Esto nos
permite afrontar la interaccion con los sujetos y la in-
terpretacion de las cuestiones que investigamos desde
una dimension critica, poniendo en juego nuestra pro-
pia construccion subjetiva, en un proceso de reflexivi-
dad al modo que nos plantea Ghiso (2017).

Esta forma de entendernos como investigadoras e in-
vestigadoras es una de las razones por las que la inves-
tigacion narrativa no puede ser considerada solo como
una metodologia. Hablamos mas bien de un posiciona-
miento personal, que nos compromete y transforma,
tal como se muestra en las diferentes investigaciones
(Méarquez, Leite y Calvo, 2017). Esto supone repensar
el mundo desde los relatos de los otros y otras, en un
proceso dialéctico de reconstrucciéon mutua que nos
transforma siempre en algin sentido. En este trabajo
de Marquez, Leite y Calvo, por ejemplo, se pone de
manifiesto como investigar narrativamente “nos afec-
ta”, poniendo en cuestiones nuestras preconcepciones,
presupuestos, o planteamientos previos. A lo cual no
es ajeno la consideracion de dimensiones mas globales
de los sujetos, como las relativos al cuerpo y los relatos
asociados a la construccion corporal (Prados y Rivas,
2019). En este sentido, los asi llamados “relatos corpo-
rales” forman parte también de nuestra forma diversa
de entender las narraciones personales.

Hay también un proceso colectivo implicado en esta
recuperacion del relato personal como condicién para
la indagacion narrativa, en tanto que no podemos pen-
sarnos en soledad. En algunos momentos hemos tras-
cendido de esta dimension particular de cada investiga-
dor para pensarnos colectivamente, en tanto cruce de
subjetividades, que nos permiten también pensar en un



“nosotros” construido colaborativa y horizontalmen-
te, desde la diferencia (Rivas, Cortés y Freiner, 2017).
En este caso, ademas, entrelazados con relatos de otros
grupos de investigacion y colectivos docentes, desde es-
cenarios y contextos culturales y sociales diferentes. El
rizoma se extiende, por tanto, en otros nodos y otros
viales entretejiendo redes mas complejas y diversas.

En este camino de narrativas personales, nos encon-
tramos con nuestros propios posicionamientos en re-
lacién con nosotros mismos, pero también, como ve-
mos, en el trabajo y las relaciones de investigaciéon con
los otros y otras, en diversidad de posibilidades. El ri-
zoma nos ensefia a no cerrar el “nosotros” en un senti-
do acotado y cerrado. Antes bien, el “nosotros” se abre
con aportaciones diversas de otros grupos y de otras
realidades, para convertirse en una mirada abierta, sin
fronteras, en un proceso de constante reconstruccion
en un escenario movil y en cambio continuo.

Una ultima dimensién asociada a la narrativa personal
nos interpela desde la consideracion ética de nuestra
investigacion, que emerge, se visibiliza y nos acomparia
en las decisiones y relaciones que vamos estableciendo
con los demas. En este sentido, no solo construimos el
relato de nuestra experiencia, sino de nuestro posicio-
namiento ético respecto a la investigacion (Rivas, et al.
2021). En este caso, no hablamos de posicionamientos
éticos definidos desde los protocolos de investigacion,
sino como los que vivimos desde nuestra experiencia;
cémo sentimos y manejamos nuestras relaciones con
los participantes en la investigaciéon; como nos enfren-
tamos al sentido de lo que hacemos y a la posibilidad
mismo de la investigacion. Por tanto, nos planteamos
una ética narrativa, en la que nos situamos en relacion
a como nos enfrentamos a las diferentes dimensiones
de la investigacion.

Continuamos con la rama académica, que se desarro-
lla junto con los relatos personales. Esta es una rama
fuerte y potente debido a las ramificaciones que ha ge-
nerado y a las posibilidades de volver una y otra vez
sobre ella como “agarre” que nos vuelve a impulsar
hacia nuevas buisquedas. Dos brazos se van abriendo
de esta rama central, que avanzan como el conjunto de
acciones que nos identifican como profesores y profe-
soras de la Universidad, por un lado, y por otro, que
da sentido a la orientacion que queremos desarrollar
en esta, que no fragmente docencia de investigacion
y accion.
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Nuestra tarea docente enlaza directamente con las
narrativas personales, en tanto que coloca su pun-
to de partida en los propios relatos del alumnado y
el profesorado, como forma de construir un conoci-
miento que ayude a comprender nuestras realidades,
al tiempo que permita construir otras nuevas a par-
tir de la reelaboracidon de estas narrativas. Asi, estas
se plantean como la forma de re-conocer, re-mirar y
des-tejer los significados de escuela, sujeto, relaciones,
organizacion, conflictos, género, poder; que han ido
configurando las subjetividades de nuestro alumnado
y las propias, a partir de la experiencia escolar, des-
de situaciones y contextos multiples. Una experiencia
que atraviesa una gran parte de nuestras vidas (en par-
ticular durante la escolarizacién) y que nos acompana,
de una forma u otra, la otra parte. Esta realidad, vivida
e interpretada de diversas formas, es lo que creemos
que es necesario poner en primera linea cuando parti-
cipamos en procesos de formacion, en sentido amplio
y en particular en la formacién docente (Leite, 2005;
Rivas & Sepulveda, 2006, Rivas, 2007).

Esto supone un conjunto de acciones implicadas en
esta tarea: escritura de relatos, biografias escolares,
micro-relatos, diarios de escuela, de experiencias de
voluntariado, de autoevaluacion de lo vivido y apren-
dido; en una palabra, las narrativas puestas en juego
desde lo individual hacia lo colectivo y desde lo colec-
tivo hacia lo socio-politico (en cuanto forma de avan-
ce hacia procesos mas complejos de comprension de
nuestra sociedad). En términos de Conle (2001 y 2014),
podemos denominar a esta perspectiva como curricu-
lum narrativo, que se entreteje desde las voces de los
relatos, convirtiéndose en contenido construido des-
de la experiencia narrada, a partir del cual se genera
un conocimiento “otro”; esto es, una forma diferente
de ver, interpretar y actuar en el mundo educativo y
social.

No hablamos de un proceso sencillo, en un entorno
basicamente protocolizado y estructurado, construido
a partir de una idea racionalista positivista del cono-
cimiento, en el cual el alumnado esti inmerso. Esto
supone algunas dificultades en su comprension del
proceso y de la re-construcciéon de su experiencia en
la que se ve inmerso. Acostumbrados a un curriculum
lineal, basado en conocimientos dados, esta propuesta
de construir el conocimiento desde ellos y ellas mis-
mas les resulta extrafia, pero aprecian un respeto y
una consideracion diferente hacia su aportacion a la



construccion colectiva. Nos cuenta una alumna: “voy
entendiendo que también mis opiniones pueden ser
buenas y validas, aunque no siempre la mejor” (Rivas,
Leite y Cortés, 2011a, p. 77). Como planteabamos en el
mismo texto:

Es en las practicas que se generan tanto por el profesorado
como por el alumnado, donde se podra construir un
muro de contencion al uso del poder... esta en nuestras
manos generar nuevas situaciones en las cuales poder
gestionar las relaciones interpersonales... la asuncion del
estudiantado como participantes activos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, como comparieros y comparieras
a la hora de abordar las asignaturas, rompe con el
esquema tradicional de interaccion y por tanto pueden
generarse practicas y relaciones democraticas (p. 77).

Esta perspectiva vinculada a las narrativas del alum-
nado y el profesorado se constituye como herramienta
socio-politica que nos permite avanzar en procesos de
formacion de tipo colaborativo, horizontal y emancipa-
dor, como una posibilidad de construir otra forma de
aprender: abriendo caminos, concientizando, generan-
do conflictos (individuales y colectivos) que cuestionen
lo instituido, mostrando las diferencias como un valor,
avanzando hacia la busqueda de nuevas opciones y no
reproduciendo las ya conocidas y poniendo el foco en la
reflexion y en poner en cuestion tanto nuestros propios
relatos, como los ya reconocidos académicamente. La
palabra no puede desgajarse de la accion y las acciones
no se producen en el vacio, sino que poseen un fondo
existencial, ideologico y experiencial (Leite, Marquez,
Calvo y Fernandez-Torres, 2020). Ese fondo sale y se
desborda en cada relato, en cada historia, en cada bio-
grafia compartida y resignificada una y otra vez (Leite,
Cortés y Rivas, 2017; Rivas, Leite y Cortés, 2014).

Las historias del alumnado constituyen las historias de
la escuela, de la organizacion escolar, de las relaciones
y los vinculos, del poder, la disciplina y la evaluacion,
del aprendizaje y los significados del conocimiento.
En una palabra, trabajar con las biografias escolares
constituye una forma de recuperar la escuela, de com-
prenderla, de resignificarla, para de esta manera poder
hablar de transformacién, de cambio y de rupturas.
Las historias silenciadas sobre la escuela que se pue-
den “visibilizar” desde los relatos escolares, pueden
ser un camino para pensar una escuela “otra”. En este
sentido, las biografias del alumnado nos han permitido
“entrar” y conocer, en primera persona, el funciona-
miento de la escuela en una serie de dimensiones, no

siempre presentes en los manuales al uso. Algunas de
estas serian: las relaciones que se viven en la escuela
(Rivas, Leite, Cortés, Marquez y Padua, 2010), el pa-
pel de la nifia y el nifio; los conflictos y sentidos de la
convivencia en la escuela, la estructura de poder, las
jerarquias, la experiencia camalednica del alumnado
(Rivas et al., 2013). Esta vision de lo escolar permite
tejer una trama que rompe con lo establecido, y con la
forma en que se han significado y comprendido ciertas
dimensiones personales, sociales, culturales y politicas
acerca de la escuela, como marco de poder legitimador
y colonizador de relaciones, comportamientos, valo-
res y actuaciones (Rivas, 2014; Rivas, Marquez, Leite y
Cortés 2020a; Santos, 2019; Walsh, 2013)

Esta forma de conocer la escuela se ha desarrollado de
forma simultanea en nuestra investigacion, en las di-
ferentes caras que pueda ofrecer esta: indagacion na-
rrativa, investigacion sobre la practica, investigacion
transformadora, etc. A menudo docencia e investiga-
cion han ido de la mano, de tal forma que hemos avan-
zado desde los relatos escolares para ir construyendo
un proceso de indagacion, junto con el propio alumna-
do que se prest6 a ello, en un proceso colaborativo y
participativo. En este sentido, buena parte de las publi-
caciones mencionadas tienen que ver con este proceso
reflexivo colaborativo.

Mas centrados en el propio proceso de investigacion,
la perspectiva biografica narrativa ha sido una marca
de identidad desde los origenes de nuestra trayectoria
de grupo. Esto nos ha llevado a poner la mirada en el
trabajo de los docentes en secundaria (Rivas, Sepul-
veda y Rodrigo, 2000), en las relaciones de la escuela
con la comunidad (Rivas, Leite y Cortés, 2011b), en las
identidades docentes del profesorado novel (Cortés,
Leite y Rivas, 2014), en las comunidades de aprendi-
zaje y el voluntariado (Leite, Marquez y Rivas, 2018),
en narrativas de experiencias de educacion en diversos
colectivos sociales (Marquez, Cortés y Leite, 2019) y en
el trabajo universitario con narrativas (Cortés y Gon-
zélez, 2020). Otras ramificaciones siguen abiertas en la
investigacion y de alli que vamos abriendo e incursio-
nando en nuevas lineas de trabajo colaborativo para
intentar visibilizar y recrear nuevos relatos, que nos
permitan confluir tanto desde la convergencia como la
disrupcién con otros pensamientos y otros colectivos
latinoamericanos y europeos.
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Desde estas aperturas, siguiendo otras ramas del rizo-
ma, nos interesan y preocupan también los procesos
de tutorizacion de tesis doctorales y trabajos finales de
maestria. Ambos pueden ser vistos como la otra cara
de la investigacion universitaria. Su revision nos lle-
va a avanzar en nuevos caminos de conocimiento, de
acompafamiento, de revision de practicas, saberes y
miradas sobre la investigacion y sobre las relaciones
posibles con profesionales de distintos ambitos del
conocimiento diferentes a los nuestros, para cuestio-
nar y ampliar miradas epistemoldgicas, ontologicas y
metodologicas.

Estas miradas desde la investigacion nos conectan di-
rectamente con otro de los troncos de nuestro rizoma
narrativo que tiene que ver con las acciones, actuacio-
nes o experiencias en el ambito socio-educativo. Este
se abre a partir del propio caminar del grupo con otros
colectivos, vulnerados, en riesgo de exclusion, margi-
nados o en algunas situaciones de riesgo. Colectivos
inmoviles debido a las circunstancias sociales, cultura-
les, econdmicas y familiares en las que se encuentran,
y que generalmente quedan fuera de los sistemas de
conocimiento mas institucional. En este punto con-
vergen posiciones diversas de los miembros del grupo
de investigacion, tanto desde la militancia en diver-
sas dinamicas sociales (ecologia, feminismo, colecti-
vos marginados, gitanos, sindicalismo, ruralidad, etc.),
como de los compromisos ideoldégicos que forman
parte de la reflexion colectiva en relacion con los con-
textos de investigacion. De acuerdo con esto, nuestra
investigacion se mueve también en los margenes del
sistema educativo formal, para entrar en otros esce-
narios diversos, donde lo educativo se plantea como
una necesidad para superar situaciones de exclusion y
marginacion. Algunos de ellos vinculados a situacio-
nes escolares, en las que esta accion socio-educativa
también esta presente, en otros casos, investigando en
situaciones sociales complejas de exclusion.

En este sentido y pensando las narrativas como la
posibilidad de escribir otros relatos diferentes a los
entornos escolares, en los que generalmente nos mo-
vemos, hemos participado en otros proyectos no for-
males, vinculados a la accién reivindicativa, politica,
social y cultural, bien formando parte de sus procesos,
luchas, debates y acciones, bien formando parte de
nuestras propuestas de investigacion, siempre desde
la perspectiva narrativa, cualitativa y transformadora.
Barrios como La Palmilla y los Asperones de Malaga,
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o la Chanca de Almeria, han sido parte de nuestra ac-
tividad, formando parte de algunas iniciativas lleva-
das a cabo en las mismas (Cortés, Rivas y Leite, 2016;
Velasco y Leite, 2021; Leite, Marquez y Rivas, 2018).
Estas acciones suponen compromisos de acciéon com-
partidos haciendo posible su visibilidad en entornos
académicos e institucionales, al mismo tiempo que es-
tablecemos vinculos politicos, educativos y personales
con las personas y los movimientos. En cierto sentido,
el grupo de investigacion se puede percibir también
como “movimiento social”, en tanto que nos sentimos
parte de estas acciones de lucha y de cambio, utilizan-
do la misma apuesta de Giroux (2003) para la escuela.

Desde otro ambito, participamos también activamente
en las propuestas que, desde lo rural, estan planteando
algunos colectivos, como La Universidad Rural Pau-
lo Freire de la Serrania de Ronda (Cortés, Simancas y
Mafias 2018), o la asociacion Intercultural-life y su tra-
bajo en la pedania de Trasmulas en Granada (Calvo,
Prados y Padua, 2018; Marquez, Rivas y Calvo, 2021).
En ambos casos formamos parte bien desde la colabo-
racion, bien desde la participacion, en sus propuestas
de accion. El hecho de generar vinculos de accion, de
participacion y de reconocimiento mutuo nos permite
afrontar procesos de investigacion e indagacion, desde
la horizontalidad y la co-laboracion (Rivas, Marquez,
Leite y Cortés, 2020b).

Desde ambitos distintos, pero igualmente vinculados
por el interés social, reivindicativo y politico, hemos
afrontado también investigaciones y trabajos con el
mundo gitano, los sujetos psiquiatrizados (Calvo y Ri-
vas, 2017), los jovenes en escenarios de marginalidad y
exclusion (Rivas, Marquez, Leite y Cortés, 2020a; Gon-
zélez, Cortés y Rivas, 2020), etc. En definitiva, ambitos
diferentes y complejos que tienes en comun el interés
por los sujetos excluidos, marginados, en situaciones
de desventaja social y educativa, por la razén que sea.
Esto supone un valor relevante para el trabajo que ha-
cemos en tanto nos vincula y nos compromete, a la vez
que nos zarandea con una realidad en los margenes,
en el mejor de los casos. Para nosotros es importante
posicionarnos desde lo politico, social y educativo de
cara a darle sentido a nuestra investigacion, mas alla
de la construccién de conocimiento en torno a la edu-
cacion, la escuela o los procesos de aprendizaje.

En esta linea de participacion y de trabajo colabora-
tivo pensamos que es fundamental el trabajo en las



instituciones, afrontando no solo la perspectiva com-
prensiva acerca de los sentidos de la Escuela, la Uni-
versidad, los centros de secundaria, las Organizaciones
Sociales, u cualquiera otra con la que nos relaciona-
mos, sino también, y de forma mas importante, partici-
pando activamente en sus procesos de transformacion
y cambio. Una mirada necesaria que nos preocupa es:
coémo ser participes en los procesos de cambio de las
instituciones de las que participamos, como una for-
ma, también, se puede hacer efectivo el conocimiento
que desarrollamos en estas instancias. En este sentido
podemos hablar de una perspectiva reflexiva continua,
a través de nuestros escritos, sobre las mismas, que se
puede ver en algunos escritos en relacion, por ejemplo,
a los procesos de Bolonia, en las politicas de cambio de
la universidad (Rivas y Leite, 2010), o del sentido de la
Escuela Publica (Rivas, 2017).

Hay una dimension asociada a esta preocupacion ins-
titucional que viene marcada por nuestra participacion
en redes nacionales e internacionales de diferente tipo,
asi como en algunos programas educativos de diferen-
te tipo en otros escenarios nacionales. Formar parte de
equipos docentes de otras instituciones, por ejemplo,
en programas de doctorado y cursos de posgrado, nos
permite mantener una inquietud intercultural y glo-
bal de la educacién, como una forma de atender a una
mirada necesaria desde la diversidad, la diferencia y la
complejidad. Ser parte de otros proyectos es una for-
ma de compartir diferentes relatos diferentes con los
que podemos sentirnos complices, a la vez que apren-
demos a partir de otras miradas, otras realidades, otros
marcos no solo nacionales, sino también intelectuales,
historicos, politicos y sociales. En definitiva la preten-
sion es la de construir un relato mas amplio, complejo
y diverso para comprender el mundo, pero también
para ser parte de los procesos de transformacion desde
una mirada descentrada, periférica y decolonizadora
(Melo, Espinosa, Pons y Rivas, 2019).

Un ultimo nodo central de nuestro rizoma lo constituye
una preocupacion comunicativa, que abarca diferentes
perspectivas y orientaciones. Al igual que el anterior,
no forma parte de una produccién especifica, sino de
una constante que mantenemos en todo el trabajo na-
rrativo, desde las diferentes esferas que hemos ido ana-
lizando anteriormente. Asi, tanto en la investigacion,
como en la docencia y en los relatos personales, etc. En
este orden de ideas mantenemos una fuerte preocupa-
cion sobre los modos en que estas narraciones pueden

22

ser presentadas y hechas publicas. La lengua escrita,
canal mas comun y aceptado en el mundo académico
para presentar los avances en las investigaciones y la
produccioén cientifica en general, supone formas parti-
culares de conocimiento, basicamente lineal, descrip-
tivo y con una cierta ficciéon de objetividad. Lo cual,
desde el punto de vista de una epistemologia narrati-
va, no resulta suficiente para expresar la variedad de
dimensiones que se ponen en juego.

Nos parece necesario, por tanto, buscar formas de ex-
presion y de comunicaciéon que se abran a otras di-
mensiones, no siempre presentes en la investigacion
convencional, pero que aqui adquieren un papel muy
relevante, ya que atiende a toda la construccion subje-
tiva del conocimiento, a los sistemas afectivos y emo-
cionales de los sujetos o a la expresion de lo cognitivo
de una perspectiva mas compleja, global y holistica.

Este aspecto resulta igualmente trascendente en rela-
cién con los colectivos con los que trabajamos. En mu-
chas ocasiones el lenguaje académico y cientifico no
es capaz de transmitir el conocimiento de estos sujetos
en tanto que apunta a universos culturales, conceptua-
les y epistemologicos diferentes. En orden a hacer re-
levantes sus voces y poner en valor su conocimiento y
sus formas de conocer, es importante encontrar modos
de expresion que les resulten pertinentes. La pérdida
de la horizontalidad buscada en la metodologia puede
caer por tierra si no somos capaces de comunicar en
términos que efectivamente pongan en valor estas vo-
ces. Los factores de identidad, reconocimiento y parti-
cipacion, a los que hicimos referencia anteriormente,
se ponen en juego cuando hacemos publico este co-
nocimiento, por lo que hay que cuidar el como. Los
sujetos tienen y deben reconocerse en los textos que
escribimos y en las formas de comunicacién que uti-
lizamos, porque estas deben hacer posible el respeto
a la propia expresion del conocimiento. Existen algu-
nas estrategias para propiciarlo como las cartografias
(Aberasturi y Correa, 2021), la expresion artistica, la
dramatizacion y las performances, etc. Todas pueden
ser herramientas importantes para generar la difusion
tanto en el campo de la investigaciéon como en el de
la docencia. Es por esa razoén que son utilizadas desde
hace tiempo.

En este sentido también consideramos muy relevante
que estas producciones alcancen, en primera instan-
cia, a los colectivos con los que trabajamos, no solo



como formas de devolucidn, sino de co-produccion y
co-participacion. Los textos de impacto suponen otro
nivel de difusiéon que nos somete a otro tipo de va-
loraciones, como la autoria de los textos. En nuestro
caso, siempre que sea posible y los sujetos participan-
tes quieran, proponemos las co-autorias aun en textos
académicos convencionales, reconociendo su derecho
a la propiedad intelectual de sus propias voces y de
las vidas que ofrecen para las investigaciones. En este
sentido no solo hablamos de una posibilidad comuni-
cativa sino de una exigencia ética para mantener la co-
herencia epistemologica, cultural y politica de nuestra
investigacion. Reconocemos, en cualquier caso, la difi-
cultad, por muchos motivos, de que esto sea una cons-
tante en la produccion. El proceso de escritura o de
presentacion en el formato que sea, de los productos
de la investigacion, puede convertirse en un ejercicio
de poder que nos obliga a la reflexion sobré para qué
escribimos, con quienes escribimos, como comunica-
mos y no solo qué escribimos.

Para finalizar nuestro escrito, y como una forma de
conclusion de todo lo expuesto, podemos decir que
las narrativas nos enfrentan con nosotros y nosotras
mismas como investigadores e investigadoras que bus-
camos en nuestro trabajo no solo una actividad acadé-
mica o cientifica, sino una forma de compromiso con
la necesidad de un cambio social, cultural y politico en
un sistema-mundo hegemonico en torno a los valores
neoliberales. Asi, nuestra actividad pretende también
ser parte de los procesos de lucha contra los tres ejes
del poder (Mignolo, 2007) presentes en nuestra socie-
dad: el patriarcado, el capitalismo y la blanquitud. El
rizoma que hemos intentado presentar se mueve en
un terreno abonado por esta matriz neoliberal que
convierte el proceso de investigacion en un proceso
continuo de auto-critica y de revision de por donde
avanzamos.

En este sentido podemos hablar de los obstaculos
que se nos presentan continuamente y que suponen
la posibilidad de tergiversar nuestro trabajo en tanto
no seamos capaces de mantener una continua actitud
que ponga en marcha alertas epistémicas e ideologi-
cas que visibilicen estos riesgos. En relacion con estos,
podemos presentar alguno de estos obstaculos, que
nos hacen a veces recular, errar el camino, perder la
matriz de nuestro rizoma, etc. No son pocas las veces
que nos vemos a nosotros mismos inmersos en dina-
micas que reproducen formas de poder y dominacion

23

en las relaciones de investigacion y docencia, que nos
“autorizamos” en tanto que pertenecen a un sistema
institucional establecido. En este sentido, la distancia
entre lo necesario y lo posible marca estrategias que
no siempre resultan las mas coherentes, pero que pue-
den permitir mantener acciones que vayan abriendo
grietas en las que sembrar (Walsh, 2013).

En esta misma linea, como ya hemos planteado, las
co-autorias deseadas no consiguen ser una constan-
te en nuestra produccion. Las dificultades que surgen
son importantes tanto desde lo personal de los sujetos
co-participantes, como con nosotros mismos y nues-
tras exigencias institucionales, asi como por los pro-
pios procesos de difusiéon y los érganos implicados.
Nos encontramos con una inercia a la apropiacién por
parte de los equipos de investigacion, que anulan la
capacidad de cualquier otro en la difusion y produc-
cién, por motivos diferentes. La distancia entre lo aca-
démico y los procesos sociales, los poderes instituidos,
la segregacion de los distintos escenarios, entre otros,
se convierten en obstaculos para aceptar procesos de
co-autoria. A menudo esta situacion afecta también a
los propios miembros del grupo en cuanto a las formas
de representacion en estas autorias de nuestros textos.

Todo esto nos lleva a la necesidad de mantener un dia-
logo permanente a nivel personal y colectivo sobre el
sentido de la ensefianza y la investigaciéon en un mun-
do que a veces funciona por la propia inercia de los ca-
nones establecidos y donde se pone en juego nuestro
propio marco ético-ontoldgico-epistemologico-politi-
co-académico... El reto es como estar alerta sin perder
posibilidades pero siendo respetuoso y consecuente
con los protagonistas del cambio.

Referencias

Aberasturi, E. & Correa, J. (2021). Cartografias artisti-
cas en investigacion educativa. En J. Rivas (Ed.), Inves-
tigacion transformativa e inclusiva en el ambito social
y educativo / Transformative and Inclusive Social and
Educational Research (pp. 151-170). Octaedro.

Bolivar, A. (2002). ;De nobis ipsis silemus? Epistemo-
logia de la investigacion biografico-narrativa en edu-
cacion. Revista Electronica de investigacion educativa,
41), 1-26.



Calvo, P., & Rivas, J. (2017). Un modo de pensar, sen-
tir, investigar y transformar. Revista del Instituto en
ciencias de la educacion, de la Facultad de Humanida-
des de la UNNE, (41), 97-110. https://hum.unne.edu.ar/
revistas/educa/index.htm

Calvo, P., Prados, E., & Padua, D. (2018). Ecologias de
saberes y patrimonio rural: Proyectos educativos a tra-
vés del voluntariado internacional. En J. Martinez, &
E. Fernandez (Coords.), Ecologias del Aprendizaje. Edu-
cacion expandida en contextos multiples (pp. 249-267).
Morata.

Clandinin, D. (2013). Engaging in narrative inquiry.
Left Coast Press.

Conle, C. (2001). The Rationality of Narrative Inquiry
in Research and Professional Development. European
Journal of Teacher Education, 24(1), 21-33.

Conle, C. (2015). Anatomia de un curriculum narrati-
vo. En J. Rivas, A. Leite, & E. Prados (Coords.), Profeso-
rado, escuela y diversidad. La realidad educativa desde
una mirada narrativa (pp. 27-58). Aljibe, Archidona.

Corona Berkin, S. y. (2012). En dialogo. Metodologias
horizontales en Ciencias Sociales y Culturales. Gedisa.

Cortés, P., & Gonzalez, B. (2020). El uso de las narrati-
vas en la ensefianza universitaria. Experiencias docentes
y perspectivas metodologicas. Octaedro.

Cortés, P., Leite, A., & Rivas, J. (2014). Un enfoque na-
rrativo de la identidad profesional en profesorado no-
vel. Tendencias pedagogicas, 24, 199-214.

Cortés, P., Leite, A., Prados, E., & Gonzalez, B. (2020).
Trayectorias y prospectiva metodolégicas para la in-
vestigacion nartrativa y biografica en el ambito social
y educativo. En J. Sancho, F. Hernandez, L. Montero, J.
De Pablos, J. Rivas, & A. Ocafia (Coords.), Caminos y
derivas para otra investigacion educativa y social (pp.
209-222). Octaedro.

Cortés, P., Rivas, J., & Leite, A. (2016). Education and
social change in Spain: from crisis to opportunity. Eth-
nography and Education, 11(2), 204-211.

Cortés, P., Simancas, E., & Manas, M. (2018). Educacion
y Comunicacion. Una ecologia de aprendizajes para la

transformacion de lo rural. En J. Martinez, & E. Fer-
nandez (coords.), Ecologias del Aprendizaje. Educacion
expandida en contextos multiples, pp. 191-208. Morata.

Deleuze, G., & Guattari, F. (1977). Rizoma. Pre-Textos.

Dieguez, A. (2020). Filosofia de la ciencias. Ciencia, ra-
cionalidad y realidad. Umaeditorial.

Ghiso, A. (2017). Reflexividad dialdgica como expe-
riencia de epistemes sentipensantes y solidarias. El
Agora USB, 17(1), 255-264.

Giroux, H. (2003). La escuela y la lucha por la ciudada-
nia. Siglo XXI.

Gonzalez, B., Cortés, P., & Rivas, J. (2020). Experiencia
escolar, diversidad y ciudadania justa. Un estudio bio-
grafico-narrativo. Revista Internacional de Educacion
para la Justicia Social, %(1), 41-58.

Leite, A. (2005). Las biografias estudiantiles como es-
trategias de ensefianza y aprendizaje en el primer afio.
En G. S. Biber (Ed.), Preocupaciones y desafios frente al
ingreso a la Universidad Publica. Facultad de Filosofia
y Humanidades.

Leite, A., Cortés, P., & Rivas, J. (2017). Narrativa y crea-
tividad en la universidad. ;Es posible transitar otros
caminos en la ensefianza y el aprendizaje? En P. Cor-
tés, & M. Marquez (Eds.), Creatividad, comunicacion y
educacion: Mas alla de las fronteras del saber establecido
(pp. 151-164). Uma Editorial.

Leite, A., Marquez, M., & Rivas, j. (2018). Aprendiza-
jes emergentes y compromiso social. Transformando
la universidad desde las comunidades de aprendizaje.
En J. Martinez, & E. Fernandez (Coords.), Ecologias del
Aprendizaje. Educacion expandida en contextos multi-
ples (pp. 209-227). Morata.

Leite, A., Marquez, M., Calvo, P., & Fernandez-Torres,
P. (2020). Narrativas en la formacion docente: el poder
de la palabra y la accion colectiva. En P. Cortés, & B.
Gonzalez (Coords.), El uso de las narrativas en la ense-
flanza universitaria. Experiencias docentes y perspecti-
vas metodologicas (pp. 157-172). Octaedro.

Leite, A., Rivas, J., & Cortés, P. (2018). Narrativas, en-
sefianza y universidad. En R. Martin, M. Rinaudo, & P.

24



Paoloni (Coords.), Comunidades. Estudios y experien-
cias sobre contextos y comunidades de aprendizaje (pp.
63-73). Eduvim.

Marquez, M., Cortés, P., Leite, A., & Espinosa, L. (2019).
Narrativas de vida y educacion. Dialogos para el cambio
social. Octaedro.

Marquez, M., Leite, A., & Calvo, P. (2017). Pensarnos
a nosotras en el encuentro con los otros/as. Investiga-
cioén narrativa y transformacion. Revista del Instituto
de Investigaciones en Educacion, 8(10), 100-112.

Marquez, M., Rivas, J., & Calvo, P. (2021). Comunida-
des colaborativas. Saberes y ex-periencias con jovenes
vulnerables en educacion no formal. Revista Complu-
tense de Educacion, 24(1), 35-52.

Melo, A., Espinosa, 1., Pons, L., & Rivas, ]J. (2019). Pers-
pectivas decoloniales sobre la educacion. Uma Editorial,
Unicentro.

Mignolo, W. (2007). El pensamiento decolonial: des-
prendiniento y apertura. Un manifiesto. En S. Cas-
tro-Gomez y R. Grosfoguel (Eds.), El giro decolonial
Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla
del capitalismo global (pp. 25-46). Siglo del Hombre
Editores.

Prados, E., & Rivas, J. (2019). Investigar narrativamente
en educacion fisica con relatos corporales. Revista del
Instituto de Investigaciones en Educacion, 8(10), 82-99.

Rivas, J. (2007). Vida, Experiencia y educacion: la bio-
grafia como estrategia de conocimiento. En I. Sverd-
lick, La investigacion educativa. Una herramienta de
conocimiento y de accion (pp. 111-145). Noveduc.

Rivas, J. (2009). Narracion, conocimiento y realidad.
Un cambio de argumento en la investigaciéon educati-
va. En J. Rivas, & D. Herrera (Eds.), Voz y educacion. La
narrativa como enfoque de interpretacion de la realidad
(pp. 17-36). Octaedro.

Rivas, J. (2014). Narracion frente al neoliberalismo en
la formaciéon docente. Visibilizar para transformar.
Magis, 7(14), 99-112.

Rivas, J. (2017). La Escuela Publica ante la diversidad
educativa. Una perspectiva politica de la justicia social

en el sistema educativo. Revista Internacional de Cien-
cias Sociales y Humanidades SOCIOTAM, XXVII(1),
211-222.

Rivas, J. (2019). Caminos que se abren construyendo
realidades. Entre la insatisfaccion y la esperanza. En M.
Marquez, P. Cortés, A. Leite, & 1. Espinosa (Coords.),
Narrativas de vida y educacion. Dialogos para el cambio
social. Octaedro.

Rivas, J., & Cortés, P. (2013). Cruce de caminos. El desa-
rrollo de subjetividades y la construccion como investi-
gador/a a través de los relatos biograficos. Universidad
Auténoma de Chiapas.

Rivas, J., & Leite, A. (2010). The Empire Strikes Back: Re-
discovering the Technical Logic of the European Univer-
sity System. En J. Paraskeva (Ed.), Unaccomplisedh Utopia:
Neo Conservative Dismantling of Public Higher Educa-
tion in European Union (pp. 131-147). Sense.

Rivas, J., & Sepulveda, M. (2006). Las biografias como
estrategia de conocimiento de la cultura. Cathedra (0),
3-15.

Rivas, J., Calderon, 1., Celada, B., Cortés, P., Herrera,
D, Leite, A., Padua, D. (2013). Bioescuela. Estudio bio-
grafico de la experiencia escolar. En J. Sancho, & X.
Giro (Coords.), Creando redes, estableciendo sinergias:
la contribucion de la investigacion a la educacion (pp.
333-336). Sense.

Rivas, J., Cortés, P., & Frainer, K. (2013). Re-viviendo la
propia experiencias: investigando la propia biografia
de investigacion. En J. Cabrera, & L. Pons (Eds.), Con-
figuraciones narrativas de grupo y cuerpos académicos
en el campo de la investigacion educativa (pp. 203-227).
Octaedro.

Rivas, J., Leite, A., & Cortés, P. (2011). Luchando contra
la historia: obstaculos para la innovacién en la forma-
cion del profesorado, derivados de las historias escola-
res del alumnado. Educacion y Pedagogia, 69-79.

Rivas, J., Leite, A., & Cortés, P. (2011). Paradojas y con-
flictos entre las culturas del profesorado, las familias y
los estudiantes en el contexto escolar. Revista de Edu-
cacion, 356, 161-183.

25



Rivas, J., Leite, A., & Cortés, P. (2014). Formacion de
profesorado y experiencia escolar: las historias de vida
como practica educativa. Praxis, 18(2), 12-23.

Rivas, J., Leite, A., Cortés, P., Marquez, M., & Padua, D.
(2010). La configuracion de identidades en la experien-
cia escolar. Escenarios, sujetos y regulaciones. Revista
de Educacion, 353, 187-209.

Rivas, J., Marquez, M., Leite, A., & Cortés, P. (2020). Bus-
cando sentido a la escuela: Debatiéndose entre el merca-
do y la educacion. En A. Moreno, & S. Lopez de Matura-
na (Coords.), Jovenes en los margenes de las instituciones
escolares (pp. 65-87). Universidad de La Serena.

Rivas, J., Marquez, M., Leite, A., & Cortés, P. (2020).
Narrativa y educacién con perspectiva decolonial.
Margenes, Revista de educacion de la universidad de
Malaga, 1(3), 46-62.

Rivas, J., Prados, E., Leite, A., Cortés, P., Marquez, M.,
Calvo, P., & Acufia, M. (2021). Etica, responsabilidad y
trabajo colectivo en la investigacion narrativa. En C.
Brandao, J. Carvalho, & T. Alzas (Coords.), A Pratica
Na Investigacdo Qualitativa Experiéncias De Grupos De
Investigacdo - La practica en investigacion cualitativa
experiencias de grupos de investigacion (pp. 139-151).
Ludomedia.

Rivas, J., Sepulveda, M., & Rodrigo, P. (2000). El trabajo
de los docentes de secundaria. Estudio biografico de
su cultura. Revista interuniversitaria de formacion del
profesorado, (39), 133-146.

Santos, B. (2019). El fin del imperio cognitivo. La afir-
macion de las epistemologias del sur. Trotta.

Santos, B. (2019). Justicia entre saberes: Epistemologias
del Sur contra el epistemicidio. Morata.

Velasco, F., & Leite, A. (2021). Escuela y Universidad:
abriendo nuevos caminos de aprendizaje, colaboracion
y compromiso social y politico. I Congreso Internacio-
nal de buenas practicas en la Educacion Infantil. Uni-
versidad de Malaga.

Walsh, C. (2013). Pedagogias decoloniales. Practicas in-
surgente de resistir, (re)exisit y (re)vivir. Abya-Yala.

26



