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Resumo

Este texto traz nossas reflexdes tedrico-metodologicas sobre a pesquisa narrativa, compreen-
dendo que esta ¢ uma grande aliada na pesquisa com os curriculos escolares e producdo de
conhecimento na escola. A pesquisa narrativa nos permite desinvisibilizar e legitimar as vo-
zes emergentes no chdo da escola, abrindo espaco para os saberes tecidos no cotidiano, por
meio do que nos contam as/os professoras/es sobre suas praticas pedagogicas, por meio da
conversa. Alinhada as escolhas epistémico-teéricas assumidas nessa investigagdo, a conversa
nos permite conhecer as experiéncias dos sujeitos que estdo imersos nas escolas através das
suas narrativas, evidenciando as praticas vividas no ambiente escolar e que, ao serem narradas
e compartilhadas, podem potencializar a pratica docente, transbordando outros curriculos e
outros conhecimentos.
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Narrativas en educacion: reconfigurando la produccion
de curriculo en la escuela

Resumen

Este texto expone nuestras reflexiones tedrico-metodolégicas sobre la investigacion narrativa,
entendiendo que esta es un gran aliado en la investigaciéon con los curriculos escolares y la
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produccion de conocimiento en la escuela. La investigacion narrativa nos permite des-invisibi-
lizar y legitimar las voces emergentes en el suelo de la escuela, dando cabida al conocimiento
tejido en la vida cotidiana, a través de lo que los profesores nos cuentan sobre sus practicas
pedagogicas, por medio de la conversacion. En linea con las elecciones epistémico-teoricas
realizadas en esta investigacion, la conversaciéon nos permite conocer las vivencias de sujetos
que se encuentran inmersos en las escuelas a través de sus narrativas, destacando las practicas
vividas en el ambito escolar y que, al ser narradas y compartidas, pueden potenciar la practica
docente, redundando en otros planes de estudio y otros conocimientos.

Palabras clave: Investigacion narrativa; cotidiano; produccién curricular

Narratives in education: Reconfiguring curricula
production at school

Abstract

This text exposes our theoretical-methodological reflections on narrative research, considered
as a great ally in research with school curricula and knowledge production at school. Narrative
research allows us to make visible and legitimize emerging voices born on the school floor,
making room for knowledge woven into everyday life, through what teachers tell us about
their pedagogical practices, through conversation. In line with the epistemic-theoretical choic-
es made in this investigation, the conversation allows us to know the experiences of subjects
who are immersed in schools through their narratives, highlighting the practices lived in the
school environment and which, when narrated and shared, can enhance the teaching practice,
producing other curricula and other knowledge.

Keywords: Narrative research; daily; curricula production
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A pesquisa narrativa tem sido uma grande aliada na
pesquisa com os curriculos escolares e producio de
conhecimento na escola, permitindo desinvisibilizar e
legitimar vozes emergentes no chao da escola, abrindo
espaco para os saberes tecidos no cotidiano, por meio
do que nos contam as/os professoras/es sobre suas
praticas pedagogicas. Nesse exercicio narrativo — fa-
lar, escrever, ouvir —, todas/os as/os envolvidas/os no
processo se (auto)formam.

Utilizamos, para isso, uma metodologia politica-epis-
temologica que parte de critérios baseados em outras
logicas de fazer pesquisa que nao as hegemonicas.
Nesse sentido, nossos estudos apontam para a com-
preensdo dos cotidianos escolares como espacos-tem-
pos para além da ideia de repeti¢do e reprodugio, ten-
do as narrativas como relatos de autoria de producao
curricular. O seu compartilhamento abre espaco para
outras producdes curriculares. Esta formacao centrada
na experiéncia é o que vimos denominando de (auto)
formacao.

Nosso objetivo tem sido o de desinvisibilizar expe-
riéncias desperdicadas por uma logica monocultural
e hegemonica (Santos, 2010) que estd intrinseca na
concepcdo moderna de escola. As narrativas propor-
cionam a possibilidade de compartilhar experiéncias
e praticas curriculares locais legitimando dessa forma
a producdo dos diversos conhecimentos tecidos co-
tidianamente, constituindo saberes mais ecologicos.
Temos consciéncia de que nem todas as experiéncias-
-praticadas (Reis, 2014) compartilhadas se traduzem
em ‘realidades emancipatorias” (Oliveira, 2012), mas
entendemos que “o conhecimento emancipacdo é um
conhecimento local criado e disseminado através do
discurso argumentativo e que s6 pode haver discur-
so argumentativo dentro de comunidades interpre-
tativas” (Santos, 2010, p. 95). Por isso, entendemos a
importancia de sair do lugar das metanarrativas, que
sdo somente uma idealizacdo porque narram o que
¢ pensado e ndo o que existe, propiciando espacos e
tempos de narrativizacdo das experiéncias-praticadas
que intentam discutir e argumentar sobre os processos
emancipatorios, criados e por criar.

Nesse sentido, a pesquisa que envolve as narrativas
tem nos mostrado que ha experiéncias curriculares
diversas, formadoras e emancipatdrias que nao estiao
escritas nos documentos oficiais e nem nos manuais
de ensino, pois as/o professoras/es estao longe de

45

consumirem passivamente o que lhes é apresentado
como conteudo a ser reproduzido. Estas/es sdo produ-
toras/es (Certeau, 1994) de curriculos e conhecimen-
tos, pois no interior das escolas, mesmo visivelmente
invisiveis, estao a construir e reconstruir experiéncias,
fazendo e refazendo a histéria, sem glorias, anonima-
mente (Prado, Morais e Aragjo, 2011, p.59).

E necessario, entdo, desinvisibilizar essas producoes
narrativas e o seu compartilhamento é fundamental
para exercitarmos o nao desperdicio de experiéncias
proposto por Santos (2010) expandindo assim o pre-
sente e possibilitando a concretizacdo de um futuro
possivel.

Para expandir o presente é necessario narrar a fim de
multiplicar as experiéncias, pensando que estas sdo vi-
vidas por sujeitos sociais e singulares, “cuja diferencga
nao pode ser reduzida a uniformidade, uma diferenca
que se mantém diferente” (Hardt e Negri, 2005, p. 139).
Podemos pensar as narrativas como outra forma de vi-
ver o presente, atribuindo sentidos as experiéncias ao
invés de desperdica-las, desconsiderando suas existén-
cias e validade (Campos e Reis, 2016, p. 112).

Os estudos de Santos (2006) sdo nossos fortes aliados
pois nos ajudam a problematizar a crise do paradig-
ma dominante e nos trazem a possibilidade de pen-
sar sobre outras formas de tecermos os conhecimen-
tos, denominados por ele como emergentes. Pensando
localmente, como nos ensina o autor, acreditamos e
apostamos que as pesquisas narrativas com os cotidia-
nos sdo uma maneira de desinvibilizar os saberes-fa-
zeres das/os professoras/es, muitas vezes, ndo vistos
e ndo reconhecidos como produgéo de conhecimento.

A conversa como forma de produzir pesquisa

De acordo com as escolhas epistémico-tedricas assu-
midas por nds, temos optado por uma metodologia da
conversa, coerente com a “complexidade constitutiva
dos cotidianos, uma metodologia em que o instituido,
atravessado pelas possibilidades de um cotidiano vivo,
escapa as amarragoes do ja dado, abrindo-se as praticas
constituintes” (Ribeiro, Sampaio e Souza, 2018, p. 22).

As conversas nos permitem conhecer as experién-
cias dos sujeitos que estdo imersos nas escolas atra-
vés das suas narrativas. Para Clandinin e Connelly,



“experiéncia é o que estudamos, e estudamos a expe-
riéncia de forma narrativa porque o pensamento nar-
rativo é uma forma-chave de experiéncia e um mo-
do-chave de escrever e pensar sobre ela” (Clandinin e
Connelly, 2015, p. 48).

Cada sujeito traz consigo suas individualidades e ex-
periéncias, de modo que ndo podemos ocupar o lugar
do outro, mas podemos ouvi-lo. E através das narra-
tivas que temos a possibilidade de ouvir outras vo-
zes, outras posi¢des e versoes de diferentes sujeitos e
historias. Para Walter Benjamin (apud Corsino, 2012)
a linguagem ¢é a “casa” das ideias (p.48), é por meio
dela que nos expressamos e nos comunicamos com o
mundo. A gente se constitui a partir da nossa intera-
¢do com o outro, e essa relacio so é possivel através da
linguagem, através do pensar junto e pensar no outro,
a partir dessas experiéncias coletivas vamos nos alte-
rando e nos constituindo individualmente. “Escutar é
uma oferta de contrapalavras, e nossas palavras pro-
prias sdo vozes de outros que carregamos como sig-
nificacdes possiveis” (Oliveira, 2003, p. 4). O jornalista
e escritor Eduardo Galeano em sua obra O livro dos
abracos (2002) dedica-se a escrever sobre a necessidade
que o ser humano possui de expressar-se, e a lingua-
gem é um meio de estabelecer essa comunicagdo com
o mundo:

[...] quando é verdadeira, quando nasce da necessidade de
dizer, a voz humana ndo encontra quem a detenha. Se lhe
negam a boca, ela fala pelas maos, ou pelos olhos, ou pelos
poros, ou por onde for. Porque todos, todos, temos algo a
dizer aos outros, alguma coisa, alguma palavra que merece
ser celebrada ou perdoada (Galeano, 2002, p. 15).

A conversa, entdo, nos possibilita partilhar experién-
cias e aprender com elas. Ao ouvir o outro nossa me-
moria entra em acdo. Suas narrativas nos remetem as
nossas narrativas, e, com isso, temos a possibilidade de
refletir sobre elas e partilha-las também. Pensando a
escola e tudo o que se passa nela, a partilha dessas ex-
periéncias pode nos ajudar a pensar em solugdes para
questdes que transbordam nos cotidianos. Assim, res-
postas, mesmo que provisdrias podem ser desenhadas
para os diferentes problemas e dilemas vividos, o que
nos ajuda a compreender que as questdes da escola
devem ser conversadas e discutidas na escola, local-
mente, entre pares e que essa relacdo pode e deve ser
ampliada e partilhada. Ou seja, a conversa como pro-
cedimento metodologico é também transbordamen-
to, pois com ela nos relacionamos ouvindo, falando,

vendo, sentindo, percebendo o Outro que nos mobiliza
com suas experiéncias, trazendo para a pesquisa mui-
tos pontos de vista e modos outros de olhar e perceber
o mundo.

O que temos aprendido com nossas
experiéncias? O ponto final desse texto

Boaventura (Santos, 2006) nos diz que estamos a vi-
ver uma crise de hegemonia. Para nos esta crise se da
como um momento propicio para que, por meio das
taticas que operam golpe por golpe, lance por lance,
aproveitando das ocasides (Certeau, 1994), possamos
encontrar brechas e falhas nas conjunturas que vao se
abrindo na vigilancia do poder e assim ouvirmos pro-
fessoras/es que no cotidiano produzem curriculos dia-
logando com os diversos conhecimentos que circulam
nas escolas, podendo produzir justica cognitiva e, con-
sequentemente, justica social. Para que isso se concre-
tize, precisamos enfrentar “os problemas relacionados
as formas perversas de exclusdo promovidas por uma
estrutura escolar monocultural, classista e sexista, na
qual séo cognitiva e socialmente ‘injusticados’ alunos
[professoras/es] e conhecimentos destoantes do pa-
drao dominante” (Oliveira, 2012). Entendemos que ao
desinvisibilizar o viver cotidiano por meio das narrati-
vas, podemos validar aquilo que foge as regras e que é
considerado desvio.

Ousamos dizer que, na perspectiva narrativa vivencia-
da por nds, nos aproximamos do narrador de Benja-
min, “aquele que retira das experiéncias o que ele con-
ta: sua propria experiéncia ou relatada pelos outros. E
incorpora as coisas narradas as experiéncias de seus
ouvintes” (Benjamin apud Souza, 2006, p. 92), pois bus-
camos na narrativa de experiéncias praticas ouvir o
outro como legitimo, entendendo que, nesse compar-
tilhamento narrativo, podemos tecer curriculos mais
horizontais e democraticos.

Em nossas conversas, temos aprendido cotidianamen-
te que os curriculos sdo produzidos com cada turma de
uma forma diferente. Ou seja, cada trabalho esta carre-
gado de autoria que, se compartilhada, pode abrir ca-
minho para uma reflexio e para que outras/os profes-
soras/es reinventem outras praticas e reflexdes acerca
do processo de aprender-ensinar.
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Nesse processo todas/os tém a chance de se autoco-
nhecer, pois “as palavras produzem sentido, criam rea-
lidades e, as vezes, funcionam como potentes meca-
nismos de subjetivacido”. Além disso, aprendemos com
Santos (2006) “que todo conhecimento é autoconhe-
cimento”. Ele defende que os sentidos que atribuimos
ao conhecimento estdo tecidos em nossas historias.
Nossa trajetoria de vida, crengas e valores, individuais
e coletivos estdo em tudo o que fazemos, ndo ha como
elaborarmos sentidos despidos de nds mesmos.

Na producéo de conhecimento narrativo, temos perce-
bido a possibilidade de “resgatar sonhos que precisam
ser sonhados, através da pratica de uma sociologia das
auséncias, que nos permite conhecer o que ainda nao
existe, numa realidade que sendo tdo nossa nos escapa”
(Pérez, 2003, p. 6). Ou seja, a pratica narrativa ajuda a
evidenciar outras praticas vividas nas escolas e que, ao
serem intercambiadas, podem potencializar, transbor-
dando novos curriculos e novos conhecimentos.
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