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La investigacion narrativa, sobre todo la de orienta-
ci6on biografica y autobiografica, viene generando desde
hace anos una serie de tensiones, debates y desplaza-
mientos teoricos, epistemologicos y metodologicos en
un variado abanico de disciplinas y campos del saber.
Estos dislocamientos y virajes se acoplaron a otra serie
de “cambios de época” y contribuyeron a reconfigurar
las practicas de produccion, circulaciéon y recepcion
de conocimiento y las relaciones de saber y poder que
operan a través de ellas. Sin embargo, la novedad no
radica en el uso intensivo de recursos narrativos, bio-
graficos y autobiograficos en la investigacion social y
educativa, sino en la emergencia y consolidacion de for-
mas alternativas de pensar y obrar en los procesos de
produccioén, circulacién y recepcion de conocimientos
y saberes; y en las posibilidades que éstas tienen para
imaginar y desplegar comunidades plurales de colabo-
racion cientifica que eludan las limitaciones de las mo-
dalidades hegemonicas.

Las autobiografias y las biografias, las historias de vida,
las narrativas de formacion y de experiencia, las memo-
rias y los testimonios, los diarios personales, las cartas y
otros modos y formatos narrativos, estuvieron presen-
tes en los dispositivos metodologicos de la investigacion
social como fuentes primarias, e inclusive como recurso
discursivo valido para informar sus resultados (Abra-
hao, Frison y Barreiro, 2016). No obstante, este uso ex-
tendido y temprano de los modelos narrativos y (auto)
biograficos en la investigacion historica, sociologica y
etnografica, psicologica y psicosocial, estética y artis-
tica, pedagodgica y didactica, no supuso en principio la
conformacion de un conjunto relativamente articulado
y estable de criterios metodologicos, epistemolégicos y
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tedricos que definieran un tipo especifico de investiga-
cion (Bolivar, 2002).

La contemporaneidad de las formas de pensar y hacer la
investigacion social reclama sus propias reglas de com-
posicion, legitimacion y valoracion de los conocimien-
tos. Esta situacion inédita ha exigido por un lado re-
definir las operaciones basicas de observacion, escucha,
descripcion, comprension, explicacion e interpretacion,
y por el otro configurar una comunidad cientifica par-
ticular que debate sobre los términos, potencialidades
y limites del campo de saber que comparten sus miem-
bros (Suarez, 2014). En ese campo de accion intervienen
las redes y asociaciones de investigadores “auto-perci-
bidos” como generadores de trabajos narrativos, bio-
graficos y autobiograficos, y todos aquellos congresos
y publicaciones que incorporan en sus titulos, indices
o agendas esas designaciones. También se incluyen los
proyectos de investigacion y de tesis que se inscriben
explicitamente en esas tradiciones y se formulan sus
preguntas y problematizaciones epistemoldgicas desde
una perspectiva narrativa, biografica y autobiogréafica.

El denominado “giro lingiiistico” (Palti,1998), que puso
en el centro de la escena al lenguaje como vehiculo y
metafora de la comprension social, y el movimiento
intelectual del “retorno del sujeto”, llevo a la comuni-
dad cientifica a repensar las relaciones de conocimien-
to como relaciones entre sujetos, experiencias, voces e
interpretaciones. Esta propuesta contribuy6 a impulsar
la expansion y consolidacion de las modalidades narra-
tivas y (auto) biograficas de la investigacion. A partir
de la propuesta del “giro narrativo” (Ricouer, 2001) se
viene sefialando que este viraje en las formas de delimi-
tar, clasificar y organizar técnica y socialmente la pro-
duccion de conocimientos sobre la vida social, cultural,



educativa, estética, emocional y pasional de los sujetos
y los sentidos y significaciones que éstos construyen re-
cursivamente, supone experimentar mientras se narra.
También, la expansion y el ensanchamiento del “espa-
cio biografico” (Arfuch, 2010) hacia este territorio han
confluido con los estudios narrativos generando nuevas
articulaciones, zonas de contacto, cartografias y trayec-
torias de investigacion. De hecho, en el campo hispano-
hablante de esta tradicién se denomina “investigacion
biografico-narrativa” (Bolivar, 2002) a este entrecruza-
miento de perspectivas tedricas y metodologicas.

Existen algunos rasgos genéricos que contribuyen a de-
finir a la investigacion biografico-narrativa que me pa-
rece oportuno sefialar. Las dos principales notas que la
distinguen es su “pluralismo metodoldgico”, esto es, el
rechazo de cualquier pretension metodologica univer-
sal, fija y excluyente de produccion de conocimientos,
y el reconocimiento de una multiplicidad de formas de
construir saber y las comprensiones cientificas. Por eso,
pueden identificarse en el campo de la investigacion
biografico-narrativa una variedad importante de estra-
tegias metodologicas y un uso creativo y heterodoxo de
los recursos de indagacion. A pesar de esta dispersion,
una cuestion que aglutina y articula la diversidad es la
pregunta acerca de como estan siendo vividas, percibi-
das e interpretadas las experiencias de vida en los en-
tornos culturales contemporaneos por aquellos que las
viven, hacen y recrean. El resurgimiento del sujeto, de
la experiencia y del significado como ejes de la produc-
cion de sentido sobre la vida social, cultural, estética,
pedagoégica, hace que los itinerarios subjetivos y colec-
tivos se desplacen hacia el centro de la consideracion y
problematizacioén de los estudios. También provoca que
los vinculos de saber y poder con los habitantes y ha-
blantes del mundo de la vida se reformulen, se tornen
colaborativos, se horizontalicen, y se perfilen en fun-
cion a diversos niveles de interlocucion, retroalimenta-
ci6én y coparticipacion mediante modalidades dial6gicas
de interaccion.

La revalorizacion de las “dimensiones antropoldgicas”
de la narracién y de las disposiciones humanas de na-
rrar y narrarse (Delory-Momberguer, 2016), de contar
historias de la propia vida, de reinterpretarla como un
texto abierto, polisémico y plural, desplazan a los argu-
mentos epistemologicos que enfatizan las relaciones su-
jeto-objeto y que congelan las multiples temporalidades
y geografias de la experiencia humana. De esta forma se
supera la estrecha delimitacion de las categorias inertes
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de la racionalidad cientifica ortodoxa. Justamente por
eso pensamos que una de las mayores potencialida-
des de la investigacion biografico-narrativa es que nos
ayuda a identificar, documentar, tornar visibles y publi-
camente disponibles la diversidad de significados que
tienen los seres humanos para dar cuenta de lo vivido,
lo experimentado y lo representado, y la multiplicidad
de proyectos de vida que se desprenden de ellos, como
trazos de horizontes de futuro (Delory-Momberguer,
2009). Nuevas y otras posiciones de enunciacion, practi-
cas discursivas y discursos sobre la propia vida, la expe-
riencia vivida, el lugar habitado y el tiempo transitado
en la cultura contemporanea comienzan a disputar su
lugar en la conversaciéon publica como enunciaciones
legitimas, ahora visibles, legibles y escuchables.

El campo de las ciencias de la educacion y de la pedago-
gia no ha escapado a estos desplazamientos, tensiones
y reconfiguraciones. La expansion del “espacio biogra-
fico” hacia el territorio pedagogico generd condiciones
institucionales, politicas y académicas inéditas, para que
los docentes y los educadores participen activamente en
los procesos de investigacion-formacion-acciéon copar-
ticipadas. A partir de este punto de partida comenzaron
a surgir oportunidades inéditas para que los maestros y
profesores tomasen la palabra, contaran sus vidas pro-
fesionales y laborales, indagaran en el contexto de sus
saberes y repensaran la complejidad de sus experien-
cias (Suarez, 2019). Los recientes mapeos de este giro en
el territorio de la educacion dibujan una trayectoria de
despliegue creciente y un debate metodologico y epis-
temologico progresivo en torno de la narrativa (auto)
biografica. Paralelamente, consolidaron su legitimidad
cientifica como perspectiva de investigacion educativa
y su habilitacion académica como modalidad de forma-
cién de docentes.

De uno y otro del Atlantico, en el norte o el sur del glo-
bo, una parte importante del desarrollo profesional do-
cente y de la investigacion cualitativa de la educacion es
consecuencia de la experimentaciéon metodologica con
la narrativa (auto) biografica. Esta iniciativa también ha
ido generando innovaciones pedagogicas importantes
en el campo de la formacion. Mediante las alianzas y
zonas de contacto desplegadas entre el mundo de la in-
vestigacion académica y el mundo de las escuelas, se
abrieron oportunidades para que la narrativa (auto)
biografica de los docentes y la reflexion pedagogica pu-
blica se entremezclen y produzcan formas de saber y



de discurso educativo hasta ahora poco reconocidos y
tomados en cuenta.

Las contribuciones de las narrativas (auto) biograficas
y de los relatos de experiencia para la investigacion
educativa (Connelly y Clandinin, 1995; Suarez, 2007 y
2014), particularmente para indagar interpretativamen-
te a la practica docente y el desarrollo profesional do-
cente (Passeggi y de Souza, 2010 y Bolivar, 2016), son
relativamente conocidas. Se orientan, en lo fundamen-
tal, a “profundizar narrativamente” la educacion (Con-
treras, 2016), a recrear el lenguaje tedrico y politico de
la pedagogia y de las ciencias de la educacion, a generar
un imaginario pedagogico mas sensible a las noveda-
des, obviedades y opacidades del mundo escolar (Rivas,
2007). Pero, ademas, estas articulaciones entre inves-
tigacion narrativa de la experiencia escolar, (auto)bio-
grafia de formacion y desarrollo profesional docente y
nuevas posiciones de sujeto de conocimiento abren un
territorio fértil para revitalizar el pensamiento y la pra-
xis pedagogica y para construir una politica de conoci-
miento basada en el reconocimiento de las singulares y
colectivas narraciones de si de los actores educativos y
en la lectura, interpretacion y conversacion entre pares
en torno de esas obras pedagodgicas (Suarez y Davila,
2018).

Los articulos que forman parte de este dossier, que es-
tan divididos en una segunda y primera parte entre los
numeros 11 y 12 de esta revista,? fueron escritos con el
interés de profundizar y discutir estas cuestiones. Los
primeros tres textos de la serie, “Narrativas de expe-
riéncias pedagogicas: territorios de (re)existéncias na
formacdo docente”, de Jane Adriana Vasconcelos Pa-
checo Rios; “Narrativas pedagogicas e saberes docentes:
movimentos de pesquisaformcao”, de Thais da Costa
Motta, Inés de Souza Ferreira Braganca y Guilherme do
Val Toledo Prado; y “Formacion docente e investigacion
pedagdgica en red: apuntes para una ‘hermenéutica co-
lectiva’ en torno de relatos de experiencias”, de Paula
Davila y Agustina Argnani, dan cuenta de un conjunto
de procesos y experiencias relacionadas con la cons-
truccion de las narrativas de experiencias pedagogicas
en redes de investigacion-formacion-accion docente
que se desarrollan mediante programas de extension
universitaria y en las que se actualizan las dimensiones
horizontal, colectiva y co-participativa que promueven

2 La presentacion del dossier, asimismo, se presenta en dos partes.

el trabajo en colectivos de interpretacion pedagogica.
Complementariamente, Ignacio Rivas Flores y Analia
Leite Méndez, mediante su articulo titulado “Una mi-
rada rizomatica de las narrativas”, complementan esas
reflexiones tedricas y metodologicas mediante un re-
corrido histérico-narrativo del trabajo de un grupo de
investigacion y una trama que combina diversas apro-
ximaciones narrativas de los autores.

A estos textos le siguen otros tres articulos, que avan-
zan en reflexiones tedricas y metodologicas que, desde
perspectivas diferentes, profundizan, problematizan y
amplian el campo de intereses de las narrativas en el
campo educativo. El articulo de Graca Regina Franco
da Silva Reis y Jéssica Caroline Pereira da Silva Costa,
“Narrativas em educacio: reconfigurando a producéo
de curriculo na escola”, explora las potencialidades de la
investigacion narrativa para el estudio en profundidad
de la construccion cotidiana del curriculum escolar, con
el objeto de tornar visibles las voces emergentes de la
escuela. El texto de Inés Assuncédo de Castro Teixeira y
Karla Cunha Padua “Habitar-se: a investigacdo narrati-
va em aforismos”, aborda una serie de preguntas acer-
ca de los aportes de la perspectiva biografico-narrativa
tanto para la investigacion como para la formacion do-
cente, mediante aforismos que pretenden sintetizar la
esencia de ciertos sentidos e interrogantes. Asimismo,
el texto de Luis Porta y Francisco Ramallo, “Los relatos
de Susana y Alicia. Flujos (inter)dependientes y fragi-
lidades humanistas entre lo intimo y lo biografico”, se
sumerge en nuevas metaforas y aproximaciones teori-
cas para indagar “lo biogréafico, lo autobiografico y lo
intimo” tomando en cuenta la fragilidad de la condicion
humana mediante la revisiéon de dos registros narrati-
vos performaticos.

Seguidamente, hay tres articulos que se sumergen en
narrativas y experiencias asociadas a la formaciéon en
diferentes campos de saber y oficio. En el trabajo que
lleva por titulo “Experiencias de ensefianza, aprendi-
zaje y formacion. Notas literarias que nos interpelan”,
de Andrea Alliaud, es un estudio hecho a partir de las
obras y los relatos autobiograficos de dos escritores
con la intencién de conocer los secretos implicados a la
formacion de los escritores en general. “Organizacion
del saber en el mundo de vida de artistas docentes”, de
José Antonio Serrano Castafieda, Radl Tavira Gomez y
Juan Mario Ramos Morales, nos ofrece algunas pistas y
elementos tedricos y metodoldgicos para comprender
la formacion de docentes de arte, a través del recorrido

13



efectuado por tres participantes. “Muerte y proceso de
formacion de médicos: un ensayo desde la perspectiva
de la investigacion (auto)biotanatografica”, de Clédson
Luciano Miranda dos Santos y Elizeu Clementino de
Souza, muestra como se despliega el proceso formativo
de médicos de manera articulada con las construcciones
subjetivas sobre la relaciéon vida-muerte y con las las
(auto)biotanatografias elaboradas por los estudiantes en
el estudio.

Cierran el dossier dos articulos que actualizan la mirada
y el andlisis del enfoque biografico-narrativo, reflexio-
nando sobre la condicion humana contemporanea y
otras posibilidades de hacer ciencia en el campo educa-
tivo. “Formar para la vida en tiempos de incertidumbre”,
de Gabriel Jaime Murillo Arango plantea los desapegos
y nuevas configuraciones de la vida contemporanea y
visualiza a las narrativas de experiencia y de si como una
posible via para vivir juntos, frente a las tendencias dilo-
solutivas de la solidaridad, el reconocimiento y la acogi-
da. En el articulo “La investigacion educativa en tiempos
convulsionados: horizontes de sentido y deseos”, Maria
Marta Yedaide, mediante un registro auto-etnografico,
combina capas narrativas autobiograficas con analisis
de tradiciones tedricas y relatos de experiencias, para
desarrollar una discusion sobre las maneras de hacer de/
en/entre/desde la investigacion educativa y las posibili-
dades de repensar el conocimiento educativo
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