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RESUMEN

Hablar de las matemadticas en el SENA suscita diversas opiniones, las cuales se desplazan de
afirmaciones como “las matemdticas no sirven para nada” hasta aquellas que manifiestan que “son
muy importantes”; estas opiniones se retoman del trabajo realizado por el Equipo de Matematicas
de la Escuela Nacional de Instructores?, a partir de la experiencia alcanzada durante el pilotaje

de un proyecto para fortalecer las competencias matematicas en aprendices del Centro de
Electrénica, Electricidad y Telecomunicaciones, de la Regional Distrito Capital, el Equipo de
Matematicas de la Escuela retoma elementos de esta propuesta con el objetivo de ajustarla

a los contextos y necesidades de otros centros de formacién en una propuesta pedagdgica
denominada Matematicas en Contexto, MEC. Esta experiencia permitid la consolidacion de
diferentes grupos de investigacion en el campo de la diddctica de las matematicas en el contexto
de la formacidn para el trabajo.

Palabras clave: Constructivismo, Teorfa de las Situaciones Didacticas, Modelacién Matematica,
Mediacidn Tecnoldgica.

SUMMARY

Discussing mathematics at SENA causes several opinions, which translate to statements such
as “mathematics are useless” even those that express “they are important”; these opinions are
taken from a task made by the Mathematics Team at the National Instructors School, from an
experience during the pilotage of a project that strengthen the mathematical competences

in apprentices at the Electronics, Electricity and Telecommunications Centre, at the Capital
District Regional, the Mathematics Team retake elements from this proposal with the objective
of adjusting it to the specific contexts and necessities of other training centres in a pedagogical
proposal named Mathematics in Context, MIC. This experience allowed to consolidate different
research groups in the didactic of mathematics field within the training context for labour.
Keywords: Constructivism, Theories of Didactical Situations, Mathematic Modelling,
Technological Mediation.

RESUMO

Falar de matematica no SENA levanta vdrias opinides, que se movem desde afirmagdes como

“a matemdtica ndo serve para nada” até aquelas que afirmam que “é muito importante”; esses
pontos de vista foram tomados do trabalho realizado pela equipe de Matemdtica da Escola
Nacional de Instructores2, a partir da experiéncia adquirida durante o piloto de um projeto para
fortalecer as competéncias matematicas dos aprendizes do Centro de Electrdnica, eletricidade e
telecomunicagdes, Regional Distrito Capital, a equipe de matematica da escola retoma elementos
desta proposta, a fim de ajusta-la ao contexto e as necessidades de outros centros de formagao
em uma proposta pedagdgica denominada Matemdtica em Contexto, MEC. Esta experiéncia
permitiu a consolidagdo de diferentes grupos de pesquisa no campo da educagao matemdtica no
contexto da formacdo para o trabalho.

Palabras clave: Construtivismo, Teoria das Situagdes Diddticas, Modelacao, Matemdtica,
Mediacao Tecnoldgica.

Fecha de recepcidn: 27 de septiembre de 2016 / Fecha de aprobacién: 31 de octubre de 2016

60 | Rutas de Formacién No 3 Julio - Diciembre de 2016 ISSN 24631388 PP 58 - 65

¢Para qué ensenar
matematicas en la
formacion para el

trabajo?

a finalidad de la ensefianza

de las matematicas se

puede enmarcar en dos
campos principales: desde lo
social, proporciona al ciudadano
comun herramientas basicas para
la interpretacién de la enorme
cantidad de informacién que
recibe diariamente, favoreciendo
asi su desempeiio social; de otra
parte, desde el contexto laboral,
como se resalta en Aymerich
& Macario (2006) es “cualificar
profesionalmente para atender
las necesidades del mercado de
trabajo y los retos organizativos y
de gestién que tiene planteados la
sociedad actual” (p. 26).

Consideraciones frente
a la ensehanza de las
matematicas

Desde la perspectiva
constructivista de las matematicas
el conocimiento no es objeto de
ensefanza, si no deberia asumirse
como un objeto de aprendizaje;
donde la interaccién entre el
sujeto y los objetos matematicos
le permiten a este, construir el
conocimiento. Como se resalta en
Armella § Waldegg (1992), en esta
interaccién el sujeto a partir de
unas estructuras mentales que ya
posee (conocimientos previos que
ha adquirido a lo largo de la vida),
extrae informacién del objeto
matematico y realiza una reflexiéon
sobre sus propias acciones
(asimilaci6n), a partir de esta
nueva informacién se producen
modificaciones en sus estructuras
mentales (acomodacién).Cuando
el sujeto vuelve a interactuar con
el objeto matematico lo concibe
de manera distinta, pues ya le ha
asignado una serie de significados
que van co-determinando al
objeto y a las estructuras mentales
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del sujeto; construyéndose asi,

el conocimiento en un proceso
continuo de asimilaciones y
acomodaciones que ocurren en las
estructuras mentales del sujeto.

Teoria de las
Situaciones Didacticas

La propuesta pedagégica
de Matematicas en Contexto,
establece como uno de los
referentes tedricos para el diseiio
de estrategias didacticas la Teoria
de las Situaciones Diddcticas
de Guy Brousseau. Esta se
fundamenta en el constructivismo
piagetiano del aprendizaje por
adaptacion, sefialando que el
aprendizaje se produce por
interacci6én entre un sujeto y
un medio, el cual es fuente de
desequilibrios.

Brousseau llama Situacién
Diddctica al proceso en el cual
un docente tiene la intencién
de ensefar a otro individuo un
saber matematico y Situacion
A-Diddctica cuando no hay una
intervencién directa del docente,
reduciéndose la interaccién a las
relaciones que se establecen entre
el aprendiz y el medio. Este tipo de
interaccion busca que el aprendiz
construya su conocimiento a
partir de su interés personal y
que se involucre en la resolucién
de una situacién problema; se
precisa que el medio no tenga una
intencién didactica. Las estrategias
didacticas basadas en esta
teoria proponen la combinacién
de situaciones didacticas y
a-didacticas como se expresa
en un ejemplo en los parrafos
posteriores.

INTENCION

-

INTERPRETAR

RETROACCION

VALIDAR

ACCION

Figura 1. Aprendizaje por adaptacién. Adaptado de Acosta et al. (2010).
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Modelacion matematica

En el contexto laboral existe
un gran namero de fenémenos
en los cuales subyace un modelo
matematico que da cuenta del
comportamiento y representaciéon
del fenémeno; se considera de gran
importancia la modelacién para
la ensefianza de las matematicas,
ya que permite la apropiacion de
conceptos aplicados a situaciones
cercanas al aprendiz y favorece
el fortalecimiento de habilidades
para leer, interpretar, formular
y solucionar situaciones en
diferentes contextos.

Dada la amplia aplicacién de
las matematicas para la solucién
de problemas en diferentes
campos de las ciencias, existen
diferentes definiciones de
Modelo Matematico, al respecto
Villa (2007) define: “Se llama
simplemente modelo matematico,
a un conjunto de simbolos y
relaciones matematicas que
intentan explicar, predeciry
solucionar algunos aspectos de un
fenémeno o situacién” (p. 67). Por
su parte en Giordano et al. (2013)

“Se define un modelo
matematico como una
construccién matematica
dirigida a estudiar un sistema o
fenémeno particular del “mundo-
real”. Este modelo puede incluir
graficas, simbolos, simulaciones
y construcciones experimentales”
(p. 60).

De este modo, para favorecer
la construccién de conocimiento
matematico centrada en la
modelacién se requiere seguir un
camino didactico que se ilustra a
manera de ejemplo en el apartado
analisis de resultados del presente
documento.

Mediacion Tecnoldgica

Toda accién estd mediada por
herramientas simbélicas (lenguaje)
o materiales (computador), que
favorecen la construccién del



conocimiento. Particularmente en
matematicas, donde se estudian
las propiedades de entes abstractos
una forma de aproximarse a
estos conceptos es a través de los
simbolos y signos propios que
la humanidad ha elaborado, es
decir, dado que un concepto o idea
matematica no es un objeto real, se
debe recurrir a la representacion
de este, para su comprension.
Duval (1999) demostr6 que
una de las principales actividades
cognitivas para el aprendizaje de
las matematicas es la capacidad
de transformar los objetos
matematicos en sus diferentes
sistemas de representacion.
Esto, favorece la comprension
de los objetos matematicos en
su complejidad, dado que un
sistema de representacién por
si solo no permitira reconocer
todas las propiedades del objeto
matematico. En este sentido, la
practica educativa debe propender
porque el aprendiz tenga la
capacidad de relacionar las
diversas formas de representar
un concepto matematico y
transitar entre estos sistemas de
representaciones.
Para elaborar estrategias
didacticas desde esta teoria
se pueden utilizar diferentes
recursos tecnolégicos que se
constituyen en mediadores y
posibilitadores del proceso de
aprendizaje; en el apartado de
analisis de resultados se ilustra un
ejemplo de implementacién de uno
de estos recursos.

Metodologia

Este articulo se inscribe en
el enfoque critico social en la
perspectiva metodolégica de la
investigacién accién pedagbgica
y mediante el reconocimiento de
los contextos y sus necesidades
valora la riqueza de intervenir y
visibilizar el conocimiento que
subyace a la labor docente en el
campo de la ensenianza de las
matematicas; en este orden de

ideas, el trabajo investigativo
adelantado por el equipo de
matematicas de la Escuela
consisti6 en: 1. Identificar

la riqueza del conocimiento
matematico en la formacién
técnica y tecnolégica; 2. Precisar
los elementos disciplinares y
pedagégicos de una experiencia
de la Regional Distrito Capital;

3. Documentar ,desde la Teoria

de las Situaciones DidActicas,

la Modelacion Matematica y la
Mediacién Tecnolégica, algunos
aspectos referidos a la didactica de
las matematicas; 4. Vincular los
aspectos mencionados a diferentes
contextos de la formacién
profesional con el animo de
ilustrar la forma en la que dichas
teorias pueden utilizarse en el
contexto de formacién para el
trabajo y finalmente; 5. Disenar,
implementar y validar estrategias
didacticas basadas en las teorias
mencionadas, respondiendo a

las necesidades de la formacién
técnica.

Anadlisis y discusion de
resultados

Teoria de las Situaciones
Didacticas: El caso del
Centro de Biotecnologia
Agropecuaria de Mosquera

En secciones anteriores se
describieron los elementos de
la Teoria de las Situaciones
Didacticas como una estrategia
para la ensefianza de las
matematicas en el SENA, ahora se
quiere ilustrar la forma en la que
esta teoria se aplica en un contexto
especifico de la formacion
profesional a partir de una
experiencia que fue desarrollada
durante el segundo semestre del
2015 con un grupo de instructores
del programa de Tecnélogo en
Contabilidad y Finanzas del Centro
de Biotecnologia Agropecuaria
de la Regional Cundinamarca,
donde se tom6 como referente esta
teoria para disefiar una estrategia
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que permitiera fortalecer
habilidades del pensamiento
aleatorio en aprendices para
el manejo estadistico de
informacién cuantitativa,
asociado a la competencia:
establecer el posicionamiento
de la organizacion frente a la
competencia seglin politica
organizacional.

1. Accion

En esta fase se propuso a los
aprendices desarrollar un taller
para identificar sus explicaciones
iniciales en el manejo estadistico
de informacion cuantitativa de
una base de datos; se plantearon
una serie de preguntas con
el animo de estimular en los
aprendices la creatividad, la
argumentacion y el planteamiento
de distintas estrategias para la
soluci6n del problema planteado,
esto con la minima intervencién
del instructor; este taller se
configuraria como el medio
para Brousseau; a través de él
interpretan informacién; elaboran
informes; resuelven interrogantes
que movilizan su pensamiento.

A partir de una base de datos de
las ventas de los productos de las
Unidades Productivas en el Centro
de Biotecnologia Agropecuaria
durante el 2014, se pide a los
aprendices:

1 Elabore un escrito de un parrafo,
(minimo de 10 lineas) en el

cual haga una descripcién de la
informacién dada en la tabla, (se
debe hacer socializacion por cada
uno de los aprendices).

2 Serequiere presentar un
informe donde se represente

esta informaciéon de manera
condensada y de facil comprensién
de las ventas de los productos
relacionados. Elabore una
propuesta de dicho informe.

3 El Centro de Biotecnologia
Agropecuaria decide terminar
la produccién de 5 productos de
esta lista, teniendo en cuenta su
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participacién y el ciclo de vida,
;cuales de estos usted eliminaria?,
justifique su respuesta.

4 Después de haber eliminado

los 5 productos del punto anterior,
el CBA, decide implementar una
estrategia de mercadeo para
fortalecer las ventas de 10 de sus
productos, el criterio de seleccién
esta definido de la siguiente
manera: las ventas anuales del
producto estan entre el 2% y el 20%
de las ventas anuales totales.

2. Comunicacion

Una vez desarrollado el
taller, se realiza una mesa mesa
redonda para que socialicen los
informes y graficos elaborados.
Se debe promover una discusion
y participacién permanente para
que los aprendices argumenten
las decisiones tomadas y el trabajo
desarrollado. Se emplearon
preguntas como: ;Qué piensas
de lo que esta afirmando tu
compafiero?; ;por qué eliminar
la papa?; ;consideraste el ciclo de
vida del producto en tu decision??

3. Validacion

Mediante la observacion
se valoran aspectos como: la
disposicioén, recursos y tiempos
empleados, preguntas realizadas,
entre otros. Listas de chequeo
para valorar la participacién y
la argumentacioén frente a las
actividades desarrolladas. En este
momento de la ruta de aprendizaje
se presentan informes, calculosy
graficos realizados.

4. Institucionalizacion

En esta fase el instructor
interviene y desde su experticia
vincula las actividades
desarrolladas y las intervenciones
de los aprendices con el
conocimiento formal (definiciones,
leyes, principios, teoremas, etc.).

Se propone que a través de

clases magistrales pero con interacciéon permanente con los aprendices
y recogiendo actividades realizadas en la fase de Accién asi como las
intervenciones en la fase de Comunicacidn, el instructor aborda temas

matematicos y técnicos

En la tabla que aparece a continuacién se enuncian los roles que
juegan tanto el aprendiz como el instructor en camino didactico que

sugiere esta teoria.

Teoria de las Situaciones Didacticas en el SENA
Sintesis del Camino Didactico

ASPECTOS REFERIDOS AL APRENDIZ

ASPECTOS REFERIDOS AL INSTRUCTOR

Indaga sobre procedimientos matematicos
adecuados.

Aplica procedimientos y estrategias para
la solucién del problema.

Disefia y presenta a los aprendices
situaciones contextualizadas que
implicitamente involucran conceptos
matematicos. Estas situaciones
representan un verdadero problema para
el aprendiz y apela a sus conocimientos
previos para construir el nuevo
conocimiento.

Socializa y argumenta a otros aprendices
y al instructor, sus procedimientos y
significados atribuidos al objeto de
aprendizaje.

Valora y respeta el trabajo realizado

por otros aprendices y lo incorpora para
retroalimentar su propio trabajo.

Mediante preguntas desencadenadoras
promueve la participacion y discusion
entre los aprendices.

Evalua, corrige y explica procedimientos
empleados.

Emplea instrumentos de recoleccion de
informacion para validar el trabajo de los
aprendices.

Retroalimenta de manera continua la
busqueda de soluciones de los aprendices.

Participa activamente en clases
magistrales donde reconoce sus acciones
y resultados en relacion al conocimiento
técnico.

Desarrolla clases magistrales vinculando
la actividad desarrollada con el
conocimiento formal.

Teoria de la Modelacion Matematica:

El caso del cultivo de café

Un ejemplo de la forma en que se podria aplicar la Modelacion
Matematica en un contexto especifico de la formacién profesional, es
una experiencia desarrollada en Berrio (2011) la cual se puede vincular
con la competencia: establecer plantaciones de café con criterios de
sostenibilidad y competitividad del programa técnico en Cultivo y
Cosecha de Café, donde a través de la modelaciéon matematica, los
aprendices reconocen elementos del contexto técnico para mejorar
la cantidad y calidad del café producido en plantaciones en terrenos
inclinados aplicando conceptos de geometria y trigonometria.

De acuerdo con la teoria se establecen unas etapas que van
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direccionando al aprendiz a la formulacion del Los aprendices pueden apoyarse de modelos
modelo matematico subyacente que explica la auxiliares para la formulacién del modelo
situacién en estudio: matematico. En la Figura 2 se muestra un modelo 3D
de la proyeccion ortogonal de la superficie agraria en
1 Observacioén y experimentacién: A partir de un una superficie plana.

trabajo de campo los aprendices identifican situaciones
de dependencia; el instructor puede ampliar el nimero
de hallazgos a través de preguntas, de las que se
destacan: ;Existira un modelo matematico que indica

el factor de calidad del grano y por ende su precio de
venta?; ;existe alguna relacién matematica que ayude

a determinar la cantidad de abono necesario para x
terreno?; ;como determinar la cantidad de arboles que
caben en un determinado terreno teniendo en cuenta su
inclinacién?

2 Delimitacion del problema: Después de discutir y
evaluar las distintas situaciones de dependencia, asi
como las variables implicitas en cada una de ellas, se
delimita el problema: ;Cémo determinar la cantidad de
arboles que caben en un determinado terreno teniendo
en cuenta su inclinacién? Una vez delimitada la
pregunta se procede a conceptualizar sobre las variables
que inciden en la misma. El instructor crea una ruta

a través de las preguntas que orientan al aprendiz a

la formulacién de relaciones matematicas como por
ejemplo: 1.Si el Terreno A: Terreno inclinado rectangular
de 120 m por 110 m con una inclinacién de 452 de
depresién y el Terreno B: Terreno plano rectangular de
120 m por 110 m, en el caso de que fueras a comprar

un terreno rectangular y tengas dos opciones, entre el
terreno A y B, ;cudl comprarias y por qué? Consideras
que lo necesitas para cultivar café y cada metro cuadrado
tiene el mismo valor; partiendo del caso particular de un
terreno de 8 metros de largo sin inclinacién. ;Cuantos

Figura 2. Modelo 3D de la proyeccién ortogonal de la
superficie agraria®.

4 Evaluacion y validacién: Se deben tener diversas

arboles cabrian a lo largo del terreno a una distancia de 1
metro entre arboles (no salirse de los limites del terreno)?
Considera que el didmetro de la rama baja de los arboles
es de un metro.

3 Seleccion de estrategias: Los aprendices
conceptualizan sobre las distancias natural o agrolégica,
geométrica o distancia inclinada y distancia reducida u
horizontal. A partir de esto establecen diferencias entre
Superficie Euclidiana y Superficie Agraria en términos
cualitativos y cuantitativos.

Densidad de
siembra en > N= Xy

terreno plano d. d

formas de evaluar el modelo construido. Se acudié
a documentos técnicos del Comité de Cafeteros,
simulaciones y entrevistas con expertos en el drea.

En la tabla que aparece a continuacion se
enuncian los roles que juegan tanto el aprendiz como
el instructor en camino didactico que sugiere esta
teoria.

Densidad de

siembra en > N = LOS&
terreno dp ds
inclinado

X, y: Dimensiones del terreno

d : Angulo de depresién del terreno
dp : Distancia entre plantas
ds: Distancias entre surcos
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Modelacion Matematica en el SENA
Sintesis del camino didactico

ASPECTOS REFERIDOS AL APRENDIZ

ASPECTOS REFERIDOS AL INSTRUCTOR

Identifica elementos del contexto;
requiere procesos de:

» Observacion

» Descripcion

» Formulacién

Propone situaciones experimentales y
trabajo de campo.
Formula preguntas orientadoras.

Identifica las variables del contexto.
Plantea hipétesis iniciales frente a las
relaciones entre variables.

Mediante la pregunta y el trabajo de
campo resalta elementos referidos a las
variables sobre las cuales se pretende
trabajar.

Delimita el problema.

Delimita el problema.

» Analisis de casos

» Validacion de hipdtesis

» Formulacion de posibles modelos
matematicos que expliquen las
relaciones

Formulacién de preguntas orientadoras
en busqueda de la emergencia de
explicaciones que finalicen en un modelo
matematico.

Pone a prueba el modelo construido,
» Realizar simulaciones
» Contrastar entre pares
Confronta resultados con documentos
y expertos técnicos, a propdsito del
contexto.

Retroalimenta de manera continua la
busqueda de soluciones de los aprendices.
Realiza aclaraciones y precisiones frente

a la concreciéon del modelo matemdtico
propuesto por los estudiantes.

Pone a prueba el modelo en diferentes
contextos.

Propone otros contextos para poner
a prueba los modelos matematicos
propuestos por los aprendices.

Teoria de la Mediacion Tecnoldgica
El Caso de la Regional Distrito Capital

Desde esta propuesta didactica se busca la incorporaciéon de

recursos tecnolégicos como herramienta de mediacién entre conceptos
matematicos y el aprendiz, otorgandole dinamismo y ejecutabilidad a la
representacion de los conceptos matematicos. Un ejemplo de mediacién
tecnolégica para el aprendizaje de las matematicas en un contexto de la
formacion técnica, se adapta de la experiencia del pilotaje del proyecto
de Matematicas en Contexto en el Centro de Electricidad, Electrénica

y Telecomunicaciones de la Regional Distrito Capital, en Marino &
Acosta (2014). Para esto se disefia un material interactivo empleando

el software de matematicas dindmicas GeoGebra (un software libre

que reune dindmicamente geometria, algebra y calculo), en este se
simula un circuito sencillo para estudiar la Ley de Ohm de acuerdo con
la competencia analizar circuitos eléctricos de acuerdo con el método
requerido del programa de Tecnélogo en Electricidad Industrial.

El material elaborado simula un circuito sencillo en el cual se pueden
variar los valores de las magnitudes fisicas voltaje y resistencia mediante
unos deslizadores, posibilitando la observacién de los cambios en la
intensidad de la corriente segtin la Ley de Ohm. En la Figura 3 se muestra
la vista grafica del material elaborado en GeoGebra.
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Figura 3. Vista grafica del simulador®

La actividad propuesta para los
aprendices a partir de la mediacién
de la herramienta interactiva se
describe a continuacién:

1 Mueva el deslizador para cambiar
el valor de la resistencia. Describa
el cambio observado en la grafica:
¢Qué ocurre cuando la resistencia
disminuye?; ;qué ocurre cuando la
resistencia aumenta?; ;cual seria
la pendiente de la recta?; ;como se
puede interpretar sus unidades?;
¢qué puede decir de la relacién
entre la resistencia y la intensidad?

2 Mueva el deslizador para cambiar
el valor del voltaje: ;por qué no
cambia la grafica?

3 Seleccione el punto que esta
sobre la recta y desplacelo, observe
los cambios en la tabla: Compara
los valores de la tabla; ;qué
permanece constante?; ;como se
interpreta esto?; ;qué relacién se
puede establecer entre el voltaje y
la intensidad? Formule la expresion
matematica que relaciona las tres
magnitudes fisicas y explique la
relacién de cada par de estas.



Mediacidn tecnoldgica en el SENA
Sintesis del camino didactico

ASPECTOS REFERIDOS AL APRENDIZ

ASPECTOS REFERIDOS AL INSTRUCTOR

Interacttia con la herramienta.
Identifica elementos de la situacion
en estudio. Requiere procesos de
observacion y descripcion.

Elabora una herramienta que garantiza
interactividad y el uso de distintos
sistemas de representacion del concepto
matematico en consideracién.

Explica el concepto matematico desde sus
diferentes sistemas de representacion y
transita entre estos.

Formula preguntas orientadoras

en busqueda de la emergencia de
explicaciones de los sistemas de
representacion para que redunden en la
comprension del concepto matematico.

» Analiza los casos

» Valida sus hipétesis

» Formula expresiones matemadticas.

» Emplea otros sistemas de
representacion (si es posible) para
explicar el concepto matematico.

Nétese que no se requiere una
intervencion directa del instructor,
ya que la herramienta es
interactiva y por la ejecutabilidad
de los sistemas de representaciéon
empleados, el aprendiz puede
construir su propio conocimiento
a partir de su interaccién con el
entorno dinamico ofrecida por la
misma. En la tabla que aparece
a continuacién se enuncian los
roles que juegan tanto el aprendiz
como el instructor en el camino
didactico que sugiere esta teoria.

A manera de conclusion

El ejercicio teérico-practico
expresado en este articulo valora
la importancia y las inmensas
oportunidades que ofrece el
SENA como unos de los mejores
escenarios para aprender y
ensefiar matematicas, dada
la importancia que reviste la
formacién para el trabajo y la
existencia de contextos reales que
permiten ver como la teoria se
desplaza a la practica.

Este articulo es una sencilla
ilustracion de los multiples

escenarios en los cuales se

pueden trabajar el aprendizaje y

la ensefianza de las matematicas,
lo cual valida la existencia

y la apertura del grupo de
investigacién pedagégica a nivel
nacional registrado en Colciencias
denominado: Didactica de las
Matematicas en el contexto de la
Formaci6n Profesional Integral
SENA, Cédigo COL0177328, del
cual se espera la construcciéon

de conocimiento pedagégico

y didactico de los procesos de
formacion para el trabajo asi como
de propender por la cualificacién
de instructores tal como se
establece en la misién de la Escuela
Nacional de Instructores "Rodolfo
Martinez Tono".

Notas

1 Especialista en Pedagogia, Profesional en
Matematicas y Estadistica, Universidad del
Tolima; Asesor Pedagdbgico de la Escuela
Nacional de Instructores "Rodolfo Martinez
Tono’; Lider Grupo de Investigacion
Didactica de las Matematicas en el Contexto
de la Formacién Profesional Integral SENA.
dborjam@sena.edu.co

2 Este trabajo y la escritura del presente articulo
se realiz6 con el apoyo y asesoria de la lider del
Eje de Investigacion de la Escuela Nacional de
Instructores, Rusby Malagon.

Propuesta pedagdgica: Matemdticas en contexto

3 Entrevista con la instructora Carmen Ruth Botia
del Centro de Biotecnologia Agropecuaria
acerca de su experiencia en la implementacion
de la estrategia, disponible en https://www.
youtube.com/watch?v=-dNkuR640ms

4 Disponible en https://www.youtube.com/
watch?v=p5a6xB1pDTg

5 Material disponible en: https://www.geogebra.
org/m/ezCmx27B
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