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Editorial

La investigacion pedagogica para la educacion propia, goza de un enfoque diferencial que afian-
za la diversidad cultural y defiende las acciones de emancipacién y resistencia positiva. Por
ello, parte de practicas pedagdgicas inclusivas en las que el autoconcepto, el compartir co-
nocimientos y experiencias de la cotidianidad, mas la exploracién de nuevas formas de ver
y facilitar un mundo mejor, tienen lugar. En donde la naturaleza tiene que armonizar con las
nuevas tecnologias, desde la inteligencia artificial, la computacién y las biotecnologias, para
que desde su desarrollo, centren su interés en la facilitacion de la vida buena. De manera que el
trabajo asociado al mundo productivo construya valores relacionados con la ética del cuidado,
el pensamiento critico-propositivo y las pedagogias activas. Para gestar la movilidad neuronal
dentro de la ensefianza-aprendizaje, motivada desde lo curricular, en los sujetos que aprenden
y comparten nuevos conocimientos.

De manera simultanea, el proceso de investigacion pedagogica desde la escuela no convencio-
nal alimenta nuevos paradigmas, como resultado del didlogo directo, tranquilo y ético, en be-
neficio de todos, al tiempo que promueve potencialidades relevantes, capaces de comprender al
otro en espacios de racionalidad, y el encuentro con respecto a las diferencias de perspectivas.
Las mismas que son leidas como parte de la diversidad humana y son inspiradas en las gran-
des transformaciones del mundo social, en lo comunitario y en la produccion desde diferentes
entornos. Asi, los acuerdos y consensos ayudan a resolver desde la practica pedagogica las di-
ficultades que se presentan en el fortalecimiento de la innovacion formativa y del crecimiento
socio-productivo.

De ahi su apuesta estratégica para consolidar lo que se conoce como el “pensamiento de las
Américas”, con el cual, desde espacios latinoamericanos y con dinamicas propias, se abre a
nuevas realidades apoyadas en propuestas tecnoldgicas que de manera responsable logran el
acercamiento entre la formacion profesional integral y la educacion para la vida digna de los
habitantes de la region. Es decir, en un mundo propio en donde la investigacion asume el co-
nocimiento existente y, ademas, colabora en la construcciéon de un nuevo saber basado en los
argumentos ligados a las acciones y la reflexion continua de sus propios investigadores.

Mas aun, con esto, se intenta responder desde una investigacion basada en oportunidades para
construir un mejor vivir a partir de las potencialidades del contexto, los consumos culturales
y las redes productivas que de modo dialogico y compartido sitdan los intereses y capacidades
de cada actor o grupo de actores en los pueblos, empresas, organizaciones e instituciones. Esto
sumado a la confluencia Estado-nacion, participa de manera activa de las transformaciones y
de los idearios construidos desde los planes de vida.

Marleny Mosquera Hinestroza,
Editora general
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Dossier

PRESENTACION!

2 Daniel Suarez (Universidad de Buenos Aires)

En continuidad con los desarrollos, debates y aproxima-
ciones tedricas y metodologicas delineadas en el volumen
anterior, esta segunda entrega del dossier “Narrativas pe-
dagodgicas, investigacion educativa y formacion docente”
de la revista Rutas de formacion, en su volumen 12, se-
cuencia seis articulos escritos por investigadores narra-
tivos de Esparfia, Argentina, México y Brasil que amplian
y profundizan el abordaje de campos de indagacion y de
intervencion de la expansion narrativa y biografica en
el territorio de la educacion y la formaciéon. Aun cuan-
do refieran a diferentes aspectos y matices del enfoque
narrativo, de la formacion o de la investigacion de la ex-
periencia educativa, cada uno de los textos contribuye a
diversificar y pluralizar las discusiones y los argumentos
ya iniciados.

Como en la entrega antecedente, los trabajos organiza-
dos en este nimero dan cuenta de procesos colectivos,
resultados avanzados y reflexiones epistemoldgicas de
estudios cualitativos y de intervenciones criticas, que
no solo desplegaron recursos e instrumentos narrativos
como opcién metodoldgica, sino que se presentan como
modalidades alternativas de investigacion educativa,
de formacion especializada y de comprension y practi-
ca pedagogica emergente, alternativa. Lejos de apostar
al desarrollo de apéndices narrativos en el contexto de
practicas discursivas y de investigacion ortodoxas, los
textos reunidos colaboran a amplificar las potencialida-
des y ponderar los beneficios de un enfoque que presu-
pone posicionamientos no solo tedricos, metodologicos,

'El actual dossier tiene una primera y segunda parte, repartidas respecti-
vamente entre el N° 11 y N° 12 de Rutas de Formacién. La presentacion del
dossier, asimismo, se presenta en dos partes.

? danielhugosuarez@gmail.com

epistemologicos, sino también éticos, estéticos y politi-
cos especificos, propios, y en tension con las versiones
dominantes de saber, decir, hacer y ser en educacion, en
investigacion y en formacion.

La perspectiva narrativa de la educacion, en plena ex-
pansion biografica, quiebre paradigmatico y viraje
epistemologico, se actualiza como una forma peculiar,
contemporanea, disruptiva, emergente, de percibir, in-
terpretar, saber, habitar y obrar en el campo pedagdgi-
co. Como podremos leer en los articulos que conforman
esta segunda entrega, se muestra no solo como punto de
vista y enfoque sino como una “forma de vivir” las ex-
periencias de investigacion y de formacion que inquieta,
desestabiliza e invita a conversar a las formas de saber
disciplinarias, extranjeras, que trazaron tradiciéon espe-
cializada y que muchas veces califican y traducen las
experiencias educativas y las practicas escolares a costa
de reducirlas a sus propios términos, juegos de lenguaje
y categorias. Los textos que se presentan contribuyen a
que profundicemos esa mirada y ese lenguaje para com-
prender y nombrar de otro modo a la educacion; convi-
dan a que exploremos nuevos territorios de la imagina-
cion pedagodgica, de la creatividad didactica y de la praxis
critica; sugieren elementos y argumentos para repensar
las vinculaciones que la produccion legitima de saberes
pedagogicos sostiene con la transformacion democratica
de la educacion y con la democratizacion de las relacio-
nes de saber, experiencia, discurso y subjetivacion que
se conjugan con relaciones de poder y con politicas de
conocimiento en el campo pedagogico.

Inician la serie Ignacio Rivas Flores y Analia Leite Mén-
dez, de la Universidad de Malaga, a través de su articu-
lo “Una mirada rizomatica de las narrativas”. Mediante
este texto y la analogia del rizoma, los autores presentan
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el entramado del recorrido historico-narrativo del gru-
po de investigacion PorCIE (Profesorado, comunicacion
e investigacion educativa) en los diversos ambitos de la
investigacion y la docencia. La mirada rizomatica que
proponen muestra los caminos iniciados, transitados,
abiertos y aun por explorar por el grupo universitario
desde una perspectiva biografica-narrativa. Las grandes
ramas que dan cuenta de la trama que se va tejiendo en
el articulo la van configurando: narrativas personales,
narrativas académicas en sus dos vertientes, docencia e
investigacion, narrativas desde una accion socioeducati-
va, narrativas institucionales y narrativas y posibilidades
diferentes de comunicacion. El rizoma que toma cuerpo
en el texto se nutre de tres ejes fundamentales en tanto
marcos politicos, ideolégicos y éticos, como son: la dife-
rencia, la participacion y las identidades de género. En el
articulo, los autores exploran la posibilidad de avanzar
en procesos de reflexividad personal y colectiva en tanto
forma de interpelaciéon necesaria, comprometida y que
permite ampliar horizontes, conocimientos y saberes en
el trabajo universitario.

Luego, el texto de Luis Porta y Francisco Ramallo, de la
Universidad Nacional de Mar del Plata de Argentina,
“Los relatos de Susana y Alicia. Flujos (inter)dependien-
tes y fragilidades humanistas entre lo intimo y lo biogra-
fico”, se sumerge en nuevas metaforas y aproximaciones
tedricas para indagar “lo biogréfico, lo autobiografico y
lo intimo” como dimensiones medulares y entrelazadas
de “la fragilidad de la condicién humana”. En esa tra-
ma, los autores plantean que esas dimensiones, estados
y experiencias de la fragilidad de la condicion humana
se desprenden asimismo de la autonomia, la libertad y
el individualismo del sujeto soberano que caracteriz6 al
modelo clasico del conocer. Escrito en tiempos de la pan-
demia del COVID-19, el argumento recupera a la narra-
tiva como “un flujo que advierte nuestra fragil condicién
epistémica (inter)dependiente” y, a partir de dos registros
narrados performaticos, identifica y describe las maneras
en las que lo autobiografico y lo intimo yuxtaponen el
proyecto humanista con utopias y alianzas (inter)espe-
cistas. Se delinea asi una valoracién y un reconocimiento
de “mociones que revitalizan la condicién indivisible del
ser” en la investigacion en educacion y la “potencia esté-
tica de la vida narrada como modo de ser, estar, sentir y
desear el mundo, los mundos posibles”.

Seguidamente, tres articulos sucesivos de investigadores
narrativos de México, Argentina y Brasil se sumergen
en la indagacion de las potencialidades de las narrativas
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de experiencias que permiten pensar la formacion en di-
ferentes campos de saber y oficios. El primero de ellos,
“Organizacion del saber en el mundo de vida de artistas
docentes”, de José Antonio Serrano Castafieda, Raul Ta-
vira Gomez y Juan Mario Ramos Morales, de la Universi-
dad Pedagogica Nacional, nos ofrece pistas y elementos
teodricos y metodologicos para comprender la formacion
de docentes de arte, a través del recorrido efectuado por
tres participantes en una investigacion. Con apoyo en
la entrevista biografico-narrativa, el texto bordea y ex-
plora la configuracion de esos artistas que despliegan el
saber profesional adquirido con fines de docencia y de
formacion de nuevas generaciones de profesionales en el
ambito artistico. En un primer momento, los autores se
aproximan a una cierta nocion de saber, reconstruyen los
tres recorridos narrados y proponen coordenadas y cate-
gorias que podrian estar orientando la labor de los artis-
tas docentes. Luego, analizan la influencia de las relacio-
nes familiares en la configuracion y valorizacion de las
disposiciones para asumir una determinada trayectoria
artistica, a plena conciencia de que estas son recorridos
individuales, tnicos e irrepetibles. De igual forma, dan
cuenta del sentido de ser docentes en el ambito artistico,
los deseos y orientaciones que los colocan como sujetos
activos en un campo social determinado y cierran sus
argumentos con reflexiones alrededor de lo contingente
de la accion social.

Por su parte, Clédson Luciano Miranda dos Santos y
Elizeu Clementino de Souza, de la Universidad Esta-
tal del Suroeste de Bahia y de la Universidad del Esta-
do de Bahia, respectivamente, muestran los modos y las
espesuras en los que se despliega el proceso formativo
de médicos de manera articulada con las construcciones
subjetivas sobre la relacion vida-muerte y con las que
denominan “(auto)biotanatografias”, elaboradas por los
estudiantes en el marco de las relaciones dialogicas, na-
rrativas y autobiogréficas del estudio. “Muerte y proceso
de formaciéon de médicos: un ensayo desde la perspec-
tiva de la investigacion (auto)biotanatografica”, de este
modo, da cuenta del movimiento de escucha sensible de
los estudiantes del quinto afio de la carrera de Medicina
de la Universidad Estatal del Sudoeste de Bahia y ana-
liza algunas construcciones subjetivas sobre la relacién
vida-muerte elaboradas por los estudiantes y estudia
como estas afectan su proceso formativo. También busca
identificar y aprehender las formas en que los estudian-
tes relacionan, en su formacion, las practicas pedagogi-
cas y las experiencias docentes en torno al polinomio



vida-salud-enfermedad-muerte y sus implicaciones para
el cuidado.

Cierra la secuencia el ensayo de Andrea Alliaud, de la
Universidad de Buenos Aires, “Experiencias de ense-
flanza, aprendizaje y formacion. Notas literarias que nos
interpelan”, en el que indaga y nos muestra como las
obras y relatos autobiograficos escritos por los escritores
permiten conocer algunos secretos de sus pedagogias de
formacion. Explorando y poniendo en diadlogo dos voces,
dos escritores, dos relatos de vida y de formacion, los del
argentino Abelardo Castillo, autor célebre de cuentos,
novelas, obras de teatro y maestro de escritura, y los de
la estrella y bestseller estadounidense Stephen King, re-
conocido por su prolifera narrativa de terror contempo-
raneo, pretende un contrapunto que permita identificar
las referencias sobre las que apoyar la indagacion de las
experiencias formativas de quienes producen obras de
autoria propia, creaciones. Y también encontrar pistas e
indicios mediante los cuales complejizar preguntas sobre
la formacion: ;Qué caracteristicas tienen estos procesos?
;Como se aprende a crear, a obrar, a producir? ;Coémo se
forma un autor/ creador? ;Qué les pasoé a sus protagonis-
tas? ;Qué tienen para legarnos, para contarnos a quienes
estamos avidos por conocer mas acerca de la ensefianza
y la formacién?

Finalmente, y como cierre de la entrega y del Dossier, el
texto de Inés Assuncao de Castro Teixeira y Karla Cunha
Padua, de la Universidad Federal de Minas Gerais y de
la Universidad del Estado de Minas Gerais, “Habitar-se:
a investigacdo narrativa em aforismos”, recrea y anima
preguntas emergentes y problematizadoras acerca de los
aportes, alcances y limites epistemopoliticos de la pers-
pectiva biografico-narrativa, tanto para la investigacion
de la experiencia escolar como para la formacioén docen-
te. Para hacerlo y radicalizar la innovaciéon semantica e
interpretativa del enfoque, experimenta nuevas formas
discursivas, los aforismos, como estrategia de indaga-
cién, comunicacién y sintesis de nuevos sentidos e in-
terrogantes para la investigacion narrativa en el campo
de la educacion. A la manera de una alternativa tedrica
y metodologica radical, que pone en tension la practi-
ca, la experiencia y las estéticas del decir/escribir en
educacion, la investigacion biografico-narrativa se pre-
senta como una herramienta inigualable para analizar
e interpretar las sutilezas y detalles, las minucias y los
secretos, de los procesos sociales, a partir de la vida, sig-
nificaciones y construcciones narrativas de los sujetos.
Con este hilo conductor, se plantean otros temas, como
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la reflexion epistemolégica sobre la obra en si, los suje-
tos como historicamente situados, la importancia de la
escucha sensible, metaforas e imagenes y contextos que
se pierden de vista en la investigacion convencional. Sin
querer agotar las posibilidades ni banalizar los aforismos,
las autoras concluyen que lo social habita en todos y cada
uno habita lo social y que nuestra vigilia es por el mundo
que habitan las personas y el mundo que las habita.
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Resumen

El articulo presenta un recorrido histérico-narrativo del trabajo del grupo de investigacion
PorCIE (Profesorado, comunicacion e investigacion educativa) en los diversos ambitos de la
investigacion y la docencia. Se parte de una mirada rizomatica como forma de mostrar los
caminos iniciados, transitados, abiertos y aun por explorar desde una perspectiva biografi-
ca-narrativa. Las grandes ramas que dan cuenta de la trama que se va tejiendo en el articulo las
constituyen: las narrativas personales, las narrativas académicas en sus dos vertientes, docen-
cia e investigacion, las narrativas desde una accion socio-educativa, las preocupaciones insti-
tucionales y las narrativas y posibilidades diferentes de comunicacion. El rizoma que se ha ido
configurando se nutre de tres ejes fundamentales como marcos politicos, ideologicos y éticos
como son: la diferencia, la participacion y las identidades de género. Creemos que la posibili-
dad de avanzar en procesos de reflexividad personal y colectiva es una forma de interpelacion
necesaria, comprometida y que nos permitira ampliar horizontes, conocimientos y saberes en
el trabajo universitario.
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and teaching. It starts from a rhizomatic glance, as a way of showing the paths that have been
started, traveled, opened and still to be explored from a biographical-narrative perspective. The
main branches that account for the plot that is being woven in the paper are: personal narra-
tives, academic narratives in its two aspects, teaching and research, narratives from a socio-ed-
ucational action, institutional concerns and narratives, and different communication possi-
bilities. The rhizome that has been configured is nourished by three fundamental axes such
as political, ideological and ethical frameworks such as: difference, participation and gender
identities. We believe that the possibility of advancing in processes of personal and collective
reflexivity is a necessary and committed form of interpellation that will allow us to broaden
horizons, knowledge and knowledge in university work.

Keywords: narratives; rhizome; social transformation; university.

Um olhar rizomatico nas narrativas

Resumo

O artigo apresenta um percurso histérico-narrativo do trabalho do grupo de investigacdo Pro-
cie (Docente, comunicagao e investigacdo educacional) nos diversos campos da investigacio
e do ensino. Parte de um olhar rizomatico como forma de mostrar os caminhos que foram
iniciados, percorridos, abertos e ainda a serem explorados a partir de uma perspectiva biogra-
fico-narrativa. Os principais ramos que dao conta da trama que se tece no artigo sdo: narrati-
vas pessoais, narrativas académicas em suas duas vertentes, ensino e pesquisa, narrativas de
uma acao socioeducativa, inquietagdes e narrativas institucionais e diferentes possibilidades
de comunicacdo. O rizoma que se configurou alimenta-se de trés eixos fundamentais, como
enquadramentos politicos, ideologicos e éticos, tais como: diferenca, participacao e identidades
de género. Acreditamos que a possibilidade de avancar nos processos de reflexividade pessoal
e coletiva é uma forma de interpelacdo necessaria e comprometida que nos permitira ampliar
horizontes, saberes e saberes no trabalho universitario.

Palavras-chave: narrativas; rizoma; transformacao social; universidade.
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Cuando hablamos de Rizoma tomamos la perspectiva
de Deleuze y Guattari (1977), que utilizan la imagen
botanica de un tipo particular de crecimiento de al-
gunas plantas, que no se eleva en vertical, sino que se
extiende de forma horizontal y subterranea, que puede
funcionar a la vez como raiz, tallo o rama, componien-
do un entramado complejo y multiple, en el que no
hay ninguna jerarquia ni organizacion lineal. Desde el
punto de vista epistemolégico esta imagen-concepto
supone un modelo en el que los elementos no se orga-
nizan a partir de ninguna jerarquia ni subordinacion
sino en funcién a algo asi como un “arbol del conoci-
miento”, en el que los elementos interactian y pueden
incidir o afectar a cualquier otro.

Hablamos por tanto de una imagen de pensamiento
en la que no existen puntos o axiomas fundamentales,
de una unidad heterogénea, conectada y multiple, que
no se orienta ni se despliega de acuerdo a una direc-
cion establecida o un fin pre-fijado, sino que avanza
de multiples formas generando posibilidades nuevas,
de acuerdo a la errancia propia del conocimiento y la
vida. En el rizoma las ramificaciones abren nuevas vias
de fuga, otras se rompen, o se paralizan, pero entre
todas ellas, en cualquier caso, van construyendo un
mapa cambiante, diverso e inacabado.

Utilizamos esta imagen como una forma de presentar
la trayectoria académica e intelectual en la que nos
hemos movido en los ultimos 20 afios los autores de
este trabajo, en el marco de la dindmica del grupo de
Investigacion ProCIE (profesorado, comunicacién e
investigacion educativa). Grupo con mas de 20 afios
de trabajo continuado y conformado por el profesora-
do de educaciéon y comunicacion de la universidad de
Malaga, de Almeria, asi como de otras universidades
latinoamericanas, como Argentina, México o Brasil.
Durante este tiempo nuestra investigacion y nuestras
reflexiones han ido avanzando de forma rizomatica,
como un tubérculo, construyendo un entramado de
relaciones, propuestas, supuestos, conceptos, para-
digmas, estrategias, conflictos, apuestas (intelectua-
les, personales y politicas) que representan el trabajo
realizado en torno al paradigma biografico-narrativo,
como matriz genética de nuestro “hacer”.

Haber optado por este paradigma no es algo ajeno a
esta imagen rizomatica, ya que entendemos que el de-
sarrollo de un pensamiento y una comprension narra-
tiva tiene claras concomitancias con esta perspectiva,

16

ya que se sitiia dentro de lo que entendemos como me-
todologias horizontales de investigaciéon (Corona-Ber-
kin y Kaltmeier, 2012), asi como con aquellas dina-
micas que evidencian ser claramente colaborativas y
cooperativas. Nos situamos, por tanto, en torno a una
propuesta onto-epistemologica, metodologica, ética,
politica e ideoldgica, muy particular, que no es ajena a
esta imagen de pensamiento en su fundamento, pero
también en su quehacer. De hecho, tal como se plantea
desde el propio paradigma (Clandinin, 2013), fondo y
contenido son lo mismo cuando hablamos de narrati-
vas. En este sentido, nos referimos tanto a una forma
de construir el mundo, como también a una estrate-
gia de avanzar en la construccion de este pensamiento
(Cortés, Leite, Prados y Gonzalez, 2020).

La indagacion narrativa, en este sentido, se aleja de
otras posiciones hegemonicas en investigacion, que
se mueven de acuerdo con finalidades establecidas,
previsiones de resultados e intentos de verificacion o
de falsacién (segun las diferentes orientaciones posi-
tivistas, (Diéguez, 2020)). Esta forma de investigar se
caracteriza por el encuentro; esto es, el vinculo y el
compromiso que se genera entre los dos sujetos que
intervienen en el mismo: el investigador o investi-
gadora y el investigado o investigada; si bien, desde
nuestra posiciéon preferimos hablar de colaboradores
o sujetos participantes en el proceso de investigacion.

Para que tal encuentro se establezca, no puede procu-
rarse desde posiciones jerarquicas establecidas o desde
categorias, preguntas u objetivos que emerjan solo de
uno de los dos polos del mismo, que siempre es lado
del sujeto investigador. El proceso supone establecer
unas condiciones adecuadas para el didlogo paritario
y abierto, sin temas prestablecidos y cerrados, ni pre-
guntas orientadas hacia la busqueda de la informa-
cién o del dato, de acuerdo con lo Santos (2019) define
como ciencia extractiva. El objetivo de la indagacion
narrativa no es la busqueda del dato que me confirme
o niegue una teoria o una hipoétesis previa, ni tampoco
la definiciéon univoca de determinadas categorias que
cierren el ciclo de la comprension de la realidad. Lo
que se pretende precisamente es que la comprension
compartida vaya abriendo caminos, nuevos sentidos,
aperturas hacia otras posibilidades, etc. Y todo ello si-
tuado en un tiempo y un espacio particular que lo dota
de sentido. De hecho, todo relato nos habla del pre-
sente, el cual da cuenta del recorrido biografico y de
los espacios sociales, culturales e institucionales por



los que ha transcurrido. En este sentido reconstruye
y reinterpreta los hechos pasados, sometidos a la 16-
gica del tiempo y de la interpretacion situada (Bolivar,
2002). Por tanto, toda narrativa es una construccion
rizomatica que va extendiendo su interpretacion y los
ambitos que la van configurando de acuerdo con un
proceso dialégico, social e histéricamente construido.

Esta forma de entenderlo, por tanto, trasciende su ver-
tiente metodologica para abarcar el conjunto de dimen-
siones ideoldgica, epistemologica, ética y politica. Supo-
ne una forma de posicionarnos ante el mundo y ante el
conocimiento, de tal forma que configura el conjunto de
acciones en las que nos movemos y los modos de pensar
en torno a ellas (Rivas, 2009). Llevar a cabo este pro-
ceso de biografiar nuestra trayectoria es un intento de
mostrar el sentido de la perspectiva narrativa como una
mirada global y compleja que permea las diferentes di-
mensiones que constituyen nuestro trabajo, y también
nuestras vidas. En tanto que entendemos este proceso
como rizomatico, lo que se muestra es esta red compleja
y tupida de sentidos, perspectivas, caminos, itinerarios,
interrogantes, dimensiones, etc. que constituyen nues-
tro trabajo como investigadores e investigadoras. Lo
cual trasciende los resultados, cualquier cosa que pueda
entenderse como tal, para entrar en un proceso de cons-
truccion de realidad, por tanto, de transformacion, que
se abre en diferentes direcciones; a veces coherentes
con una orientacion; a veces paraddjicas; a veces con-
flictivas; a veces perdidas; a veces disparando nuevas
miradas, etc.

Queremos mostrar el rizoma de nuestra trayectoria, en
primer lugar, por lo que supone de ejercicio reflexi-
vo de cuales han sido las derivas por las que hemos y
estamos transitando. Pero también, en segundo lugar,
como una forma de mostrar el sentido de esta mirada
para mostrar una trayectoria como un proceso perso-
nal, grupal, institucional, etc. Esto supone un modo
de superar el pensamiento lineal, a menudo causal, y
estratégicamente orientado en torno a focos de inves-
tigacion especificos. La construccion social necesita
ser vista de una forma que muestre esta diversidad de
posibilidades. Lo cual tiene mas sentido cuando nos
referimos a procesos desarrollados en el tiempo por un
colectivo de personas.

En nuestro caso el rizoma se desarrolla a partir de una
raiz inicial, que también es el producto de una comple-
jidad de procesos que pueden verse en otros escritos
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(Rivas, 2007 y 2019; Rivas y Cortés, 2013; Rivas, Cor-
tés y Freiner, 2013). Hay una confluencia de diversas
trayectorias personales y académicas que por diver-
SOS caminos se unen en este proyecto comun. Aporta-
ciones diversas en torno al interés narrativo y de los
vinculos personales que nos comprometen y nos esti-
mulan. Algunos se mantienen, otros dejaron su rastro,
en una via particular, otros se vienen a afiadir, configu-
rando entre todas estas ramas un entramado personal
diverso y complejo. Como en todo rizoma cada uno de
estos viales constituye un inicio, un punto de partida,
que a su vez entronca con otros entramados en los que
han ido dejando su aportacién. En este sentido, enten-
demos que cada biografia es importante para entender
como se esta construyendo esta red, tal como se mues-
tra en las referencias anteriores.

Situandonos en el ahora, en el momento en que escri-
bimos, podemos vislumbrar cinco grandes troncos, por
asi decir, que representan los nodos centrales de nues-
tro trabajo (Figura 1). Por un lado, las narrativas per-
sonales, que recogen las trayectorias de los diferentes
participantes y colaboradores, que han hecho de la na-
rrativa también un ejercicio personal de comprension,
reflexion y progreso. Por otro lado, podemos hablar de
la rama académica, que avanza con dos vias, la investi-
gacion y la docencia. Si bien, en nuestra trayectoria se
vinculan y entretejen en un vinculo dificil de separar.
En un paso mas, se ha avanzado desde los margenes
del sistema, vinculados al &mbito socio-educativo, es-
pecialmente con colectivos vulnerados por diversas
razones, desde una mirada interseccional (género, ét-
nia y clase social). Siguiendo nuestra rama principal
otro nodo lo ocupa la preocupacion institucional. Esto
es, lo que tiene que ver con las organizaciones por las
que transitamos y que constituyen nuestro suelo en
el que nos ubicamos: la escuela y la Universidad, con
un conjunto de aperturas que van abriendo constan-
temente nuevos retos. Y, por ultimo, por ponerle un
punto de cierre, la preocupacion comunicativa, que nos
permite pensar e imaginar otros modos de expresar, de
sentir, de contar, y de relacionar.

Cada uno de ellos conlleva una serie de ramificaciones
que a su vez se cruzan con otras que salen de otros no-
dos, recorriendo caminos complejos, entremezclados,
que a veces son dificiles de diferenciar en su origen y
en su destino. Si bien, todos ellos estan atravesados por
tres ejes que articulan, en algin sentido, nuestro pen-
samiento y nuestra accion: la identidad, la diferencia



y la participacion. El rizoma se forma a partir de es-
tos nodos y estos grandes ejes que van dan sustento y
sentido a las diferentes vias que se van abriendo y que
constituyen el foco de este articulo.

Figura 1.
Representacion del Rizoma ProCIE

Podemos entender las narrativas personales como
un primer nodo que, de alguna forma, marca la pauta
de lo que significa la investigacion biografica-narra-
tiva en nuestra trayectoria. Entendemos que no es
posible investigar sobre las vidas de otras personas,
si no partimos de nuestros propios relatos y de la re-
flexion sobre como nos hemos constituido a lo largo
de los diferentes escenarios y contextos. De alguna
forma, investigar narrativamente siempre supone
poner en juego nuestros propios relatos en la medi-
da en que establecemos un vinculo con los otros su-
jetos con los que investigamos, donde no podemos
quedar al margen. En este sentido es importante que
estos sean explicitos y formen parte de la compren-
sion de nosotros y nosotras mismas, como sujetos
investigadores, poniendo en juego nuestra forma de
ubicarnos en relacién con los contextos en los que
actuamos.

Tradicionalmente, la investigacién etnografica ha re-
conocido la importancia de considerar al sujeto inves-
tigador como el “instrumento” de la investigacion. Por
tanto, es importante dotarlo de contenido, poniendo
en evidencia cuales son los presupuestos, preconcep-
ciones, historias vividas, experiencias, etc. a partir de
las cuales establece el vinculo con el otro y la otra.
No hacerlo, de alguna forma es ocultar como se reali-
za el proceso de interpretacion, desde déonde, con qué
pre-juicios y pre-concepciones, etc. Entendiendo la
construccion narrativa es un encuentro, en el que la
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paridad obliga a poner en juego la experiencia de to-
dos los que participan en él.

Los relatos personales de los y las investigadoras nos
sitlan en este escenario, con varios componentes. En
primer lugar, como planteamos previamente, es una
exigencia ética, en la relacion que establecemos y la
necesaria paridad en la misma; al mismo tiempo que
podemos hablar de una cierta honestidad intelectual.
Pero, en segundo lugar, también es un ejercicio de
comprension de los procesos vividos y los contextos
en los que estos han tenido lugar. Recuperar nuestros
relatos nos lleva a reflexionar sobre la escuela que vi-
vimos, la que queremos, los procesos generacionales
por los que hemos transitado, los contextos politicos
e institucionales, etc. (Rivas y Cortés, 2013). Esto nos
permite afrontar la interaccion con los sujetos y la in-
terpretacion de las cuestiones que investigamos desde
una dimension critica, poniendo en juego nuestra pro-
pia construccion subjetiva, en un proceso de reflexivi-
dad al modo que nos plantea Ghiso (2017).

Esta forma de entendernos como investigadoras e in-
vestigadoras es una de las razones por las que la inves-
tigacion narrativa no puede ser considerada solo como
una metodologia. Hablamos mas bien de un posiciona-
miento personal, que nos compromete y transforma,
tal como se muestra en las diferentes investigaciones
(Méarquez, Leite y Calvo, 2017). Esto supone repensar
el mundo desde los relatos de los otros y otras, en un
proceso dialéctico de reconstrucciéon mutua que nos
transforma siempre en algin sentido. En este trabajo
de Marquez, Leite y Calvo, por ejemplo, se pone de
manifiesto como investigar narrativamente “nos afec-
ta”, poniendo en cuestiones nuestras preconcepciones,
presupuestos, o planteamientos previos. A lo cual no
es ajeno la consideracion de dimensiones mas globales
de los sujetos, como las relativos al cuerpo y los relatos
asociados a la construccion corporal (Prados y Rivas,
2019). En este sentido, los asi llamados “relatos corpo-
rales” forman parte también de nuestra forma diversa
de entender las narraciones personales.

Hay también un proceso colectivo implicado en esta
recuperacion del relato personal como condicién para
la indagacion narrativa, en tanto que no podemos pen-
sarnos en soledad. En algunos momentos hemos tras-
cendido de esta dimension particular de cada investiga-
dor para pensarnos colectivamente, en tanto cruce de
subjetividades, que nos permiten también pensar en un



“nosotros” construido colaborativa y horizontalmen-
te, desde la diferencia (Rivas, Cortés y Freiner, 2017).
En este caso, ademas, entrelazados con relatos de otros
grupos de investigacion y colectivos docentes, desde es-
cenarios y contextos culturales y sociales diferentes. El
rizoma se extiende, por tanto, en otros nodos y otros
viales entretejiendo redes mas complejas y diversas.

En este camino de narrativas personales, nos encon-
tramos con nuestros propios posicionamientos en re-
lacién con nosotros mismos, pero también, como ve-
mos, en el trabajo y las relaciones de investigaciéon con
los otros y otras, en diversidad de posibilidades. El ri-
zoma nos ensefia a no cerrar el “nosotros” en un senti-
do acotado y cerrado. Antes bien, el “nosotros” se abre
con aportaciones diversas de otros grupos y de otras
realidades, para convertirse en una mirada abierta, sin
fronteras, en un proceso de constante reconstruccion
en un escenario movil y en cambio continuo.

Una ultima dimensién asociada a la narrativa personal
nos interpela desde la consideracion ética de nuestra
investigacion, que emerge, se visibiliza y nos acomparia
en las decisiones y relaciones que vamos estableciendo
con los demas. En este sentido, no solo construimos el
relato de nuestra experiencia, sino de nuestro posicio-
namiento ético respecto a la investigacion (Rivas, et al.
2021). En este caso, no hablamos de posicionamientos
éticos definidos desde los protocolos de investigacion,
sino como los que vivimos desde nuestra experiencia;
cémo sentimos y manejamos nuestras relaciones con
los participantes en la investigaciéon; como nos enfren-
tamos al sentido de lo que hacemos y a la posibilidad
mismo de la investigacion. Por tanto, nos planteamos
una ética narrativa, en la que nos situamos en relacion
a como nos enfrentamos a las diferentes dimensiones
de la investigacion.

Continuamos con la rama académica, que se desarro-
lla junto con los relatos personales. Esta es una rama
fuerte y potente debido a las ramificaciones que ha ge-
nerado y a las posibilidades de volver una y otra vez
sobre ella como “agarre” que nos vuelve a impulsar
hacia nuevas buisquedas. Dos brazos se van abriendo
de esta rama central, que avanzan como el conjunto de
acciones que nos identifican como profesores y profe-
soras de la Universidad, por un lado, y por otro, que
da sentido a la orientacion que queremos desarrollar
en esta, que no fragmente docencia de investigacion
y accion.
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Nuestra tarea docente enlaza directamente con las
narrativas personales, en tanto que coloca su pun-
to de partida en los propios relatos del alumnado y
el profesorado, como forma de construir un conoci-
miento que ayude a comprender nuestras realidades,
al tiempo que permita construir otras nuevas a par-
tir de la reelaboracidon de estas narrativas. Asi, estas
se plantean como la forma de re-conocer, re-mirar y
des-tejer los significados de escuela, sujeto, relaciones,
organizacion, conflictos, género, poder; que han ido
configurando las subjetividades de nuestro alumnado
y las propias, a partir de la experiencia escolar, des-
de situaciones y contextos multiples. Una experiencia
que atraviesa una gran parte de nuestras vidas (en par-
ticular durante la escolarizacién) y que nos acompana,
de una forma u otra, la otra parte. Esta realidad, vivida
e interpretada de diversas formas, es lo que creemos
que es necesario poner en primera linea cuando parti-
cipamos en procesos de formacion, en sentido amplio
y en particular en la formacién docente (Leite, 2005;
Rivas & Sepulveda, 2006, Rivas, 2007).

Esto supone un conjunto de acciones implicadas en
esta tarea: escritura de relatos, biografias escolares,
micro-relatos, diarios de escuela, de experiencias de
voluntariado, de autoevaluacion de lo vivido y apren-
dido; en una palabra, las narrativas puestas en juego
desde lo individual hacia lo colectivo y desde lo colec-
tivo hacia lo socio-politico (en cuanto forma de avan-
ce hacia procesos mas complejos de comprension de
nuestra sociedad). En términos de Conle (2001 y 2014),
podemos denominar a esta perspectiva como curricu-
lum narrativo, que se entreteje desde las voces de los
relatos, convirtiéndose en contenido construido des-
de la experiencia narrada, a partir del cual se genera
un conocimiento “otro”; esto es, una forma diferente
de ver, interpretar y actuar en el mundo educativo y
social.

No hablamos de un proceso sencillo, en un entorno
basicamente protocolizado y estructurado, construido
a partir de una idea racionalista positivista del cono-
cimiento, en el cual el alumnado esti inmerso. Esto
supone algunas dificultades en su comprension del
proceso y de la re-construcciéon de su experiencia en
la que se ve inmerso. Acostumbrados a un curriculum
lineal, basado en conocimientos dados, esta propuesta
de construir el conocimiento desde ellos y ellas mis-
mas les resulta extrafia, pero aprecian un respeto y
una consideracion diferente hacia su aportacion a la



construccion colectiva. Nos cuenta una alumna: “voy
entendiendo que también mis opiniones pueden ser
buenas y validas, aunque no siempre la mejor” (Rivas,
Leite y Cortés, 2011a, p. 77). Como planteabamos en el
mismo texto:

Es en las practicas que se generan tanto por el profesorado
como por el alumnado, donde se podra construir un
muro de contencion al uso del poder... esta en nuestras
manos generar nuevas situaciones en las cuales poder
gestionar las relaciones interpersonales... la asuncion del
estudiantado como participantes activos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, como comparieros y comparieras
a la hora de abordar las asignaturas, rompe con el
esquema tradicional de interaccion y por tanto pueden
generarse practicas y relaciones democraticas (p. 77).

Esta perspectiva vinculada a las narrativas del alum-
nado y el profesorado se constituye como herramienta
socio-politica que nos permite avanzar en procesos de
formacion de tipo colaborativo, horizontal y emancipa-
dor, como una posibilidad de construir otra forma de
aprender: abriendo caminos, concientizando, generan-
do conflictos (individuales y colectivos) que cuestionen
lo instituido, mostrando las diferencias como un valor,
avanzando hacia la busqueda de nuevas opciones y no
reproduciendo las ya conocidas y poniendo el foco en la
reflexion y en poner en cuestion tanto nuestros propios
relatos, como los ya reconocidos académicamente. La
palabra no puede desgajarse de la accion y las acciones
no se producen en el vacio, sino que poseen un fondo
existencial, ideologico y experiencial (Leite, Marquez,
Calvo y Fernandez-Torres, 2020). Ese fondo sale y se
desborda en cada relato, en cada historia, en cada bio-
grafia compartida y resignificada una y otra vez (Leite,
Cortés y Rivas, 2017; Rivas, Leite y Cortés, 2014).

Las historias del alumnado constituyen las historias de
la escuela, de la organizacion escolar, de las relaciones
y los vinculos, del poder, la disciplina y la evaluacion,
del aprendizaje y los significados del conocimiento.
En una palabra, trabajar con las biografias escolares
constituye una forma de recuperar la escuela, de com-
prenderla, de resignificarla, para de esta manera poder
hablar de transformacién, de cambio y de rupturas.
Las historias silenciadas sobre la escuela que se pue-
den “visibilizar” desde los relatos escolares, pueden
ser un camino para pensar una escuela “otra”. En este
sentido, las biografias del alumnado nos han permitido
“entrar” y conocer, en primera persona, el funciona-
miento de la escuela en una serie de dimensiones, no

siempre presentes en los manuales al uso. Algunas de
estas serian: las relaciones que se viven en la escuela
(Rivas, Leite, Cortés, Marquez y Padua, 2010), el pa-
pel de la nifia y el nifio; los conflictos y sentidos de la
convivencia en la escuela, la estructura de poder, las
jerarquias, la experiencia camalednica del alumnado
(Rivas et al., 2013). Esta vision de lo escolar permite
tejer una trama que rompe con lo establecido, y con la
forma en que se han significado y comprendido ciertas
dimensiones personales, sociales, culturales y politicas
acerca de la escuela, como marco de poder legitimador
y colonizador de relaciones, comportamientos, valo-
res y actuaciones (Rivas, 2014; Rivas, Marquez, Leite y
Cortés 2020a; Santos, 2019; Walsh, 2013)

Esta forma de conocer la escuela se ha desarrollado de
forma simultanea en nuestra investigacion, en las di-
ferentes caras que pueda ofrecer esta: indagacion na-
rrativa, investigacion sobre la practica, investigacion
transformadora, etc. A menudo docencia e investiga-
cion han ido de la mano, de tal forma que hemos avan-
zado desde los relatos escolares para ir construyendo
un proceso de indagacion, junto con el propio alumna-
do que se prest6 a ello, en un proceso colaborativo y
participativo. En este sentido, buena parte de las publi-
caciones mencionadas tienen que ver con este proceso
reflexivo colaborativo.

Mas centrados en el propio proceso de investigacion,
la perspectiva biografica narrativa ha sido una marca
de identidad desde los origenes de nuestra trayectoria
de grupo. Esto nos ha llevado a poner la mirada en el
trabajo de los docentes en secundaria (Rivas, Sepul-
veda y Rodrigo, 2000), en las relaciones de la escuela
con la comunidad (Rivas, Leite y Cortés, 2011b), en las
identidades docentes del profesorado novel (Cortés,
Leite y Rivas, 2014), en las comunidades de aprendi-
zaje y el voluntariado (Leite, Marquez y Rivas, 2018),
en narrativas de experiencias de educacion en diversos
colectivos sociales (Marquez, Cortés y Leite, 2019) y en
el trabajo universitario con narrativas (Cortés y Gon-
zélez, 2020). Otras ramificaciones siguen abiertas en la
investigacion y de alli que vamos abriendo e incursio-
nando en nuevas lineas de trabajo colaborativo para
intentar visibilizar y recrear nuevos relatos, que nos
permitan confluir tanto desde la convergencia como la
disrupcién con otros pensamientos y otros colectivos
latinoamericanos y europeos.
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Desde estas aperturas, siguiendo otras ramas del rizo-
ma, nos interesan y preocupan también los procesos
de tutorizacion de tesis doctorales y trabajos finales de
maestria. Ambos pueden ser vistos como la otra cara
de la investigacion universitaria. Su revision nos lle-
va a avanzar en nuevos caminos de conocimiento, de
acompafamiento, de revision de practicas, saberes y
miradas sobre la investigacion y sobre las relaciones
posibles con profesionales de distintos ambitos del
conocimiento diferentes a los nuestros, para cuestio-
nar y ampliar miradas epistemoldgicas, ontologicas y
metodologicas.

Estas miradas desde la investigacion nos conectan di-
rectamente con otro de los troncos de nuestro rizoma
narrativo que tiene que ver con las acciones, actuacio-
nes o experiencias en el ambito socio-educativo. Este
se abre a partir del propio caminar del grupo con otros
colectivos, vulnerados, en riesgo de exclusion, margi-
nados o en algunas situaciones de riesgo. Colectivos
inmoviles debido a las circunstancias sociales, cultura-
les, econdmicas y familiares en las que se encuentran,
y que generalmente quedan fuera de los sistemas de
conocimiento mas institucional. En este punto con-
vergen posiciones diversas de los miembros del grupo
de investigacion, tanto desde la militancia en diver-
sas dinamicas sociales (ecologia, feminismo, colecti-
vos marginados, gitanos, sindicalismo, ruralidad, etc.),
como de los compromisos ideoldégicos que forman
parte de la reflexion colectiva en relacion con los con-
textos de investigacion. De acuerdo con esto, nuestra
investigacion se mueve también en los margenes del
sistema educativo formal, para entrar en otros esce-
narios diversos, donde lo educativo se plantea como
una necesidad para superar situaciones de exclusion y
marginacion. Algunos de ellos vinculados a situacio-
nes escolares, en las que esta accion socio-educativa
también esta presente, en otros casos, investigando en
situaciones sociales complejas de exclusion.

En este sentido y pensando las narrativas como la
posibilidad de escribir otros relatos diferentes a los
entornos escolares, en los que generalmente nos mo-
vemos, hemos participado en otros proyectos no for-
males, vinculados a la accién reivindicativa, politica,
social y cultural, bien formando parte de sus procesos,
luchas, debates y acciones, bien formando parte de
nuestras propuestas de investigacion, siempre desde
la perspectiva narrativa, cualitativa y transformadora.
Barrios como La Palmilla y los Asperones de Malaga,
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o la Chanca de Almeria, han sido parte de nuestra ac-
tividad, formando parte de algunas iniciativas lleva-
das a cabo en las mismas (Cortés, Rivas y Leite, 2016;
Velasco y Leite, 2021; Leite, Marquez y Rivas, 2018).
Estas acciones suponen compromisos de acciéon com-
partidos haciendo posible su visibilidad en entornos
académicos e institucionales, al mismo tiempo que es-
tablecemos vinculos politicos, educativos y personales
con las personas y los movimientos. En cierto sentido,
el grupo de investigacion se puede percibir también
como “movimiento social”, en tanto que nos sentimos
parte de estas acciones de lucha y de cambio, utilizan-
do la misma apuesta de Giroux (2003) para la escuela.

Desde otro ambito, participamos también activamente
en las propuestas que, desde lo rural, estan planteando
algunos colectivos, como La Universidad Rural Pau-
lo Freire de la Serrania de Ronda (Cortés, Simancas y
Mafias 2018), o la asociacion Intercultural-life y su tra-
bajo en la pedania de Trasmulas en Granada (Calvo,
Prados y Padua, 2018; Marquez, Rivas y Calvo, 2021).
En ambos casos formamos parte bien desde la colabo-
racion, bien desde la participacion, en sus propuestas
de accion. El hecho de generar vinculos de accion, de
participacion y de reconocimiento mutuo nos permite
afrontar procesos de investigacion e indagacion, desde
la horizontalidad y la co-laboracion (Rivas, Marquez,
Leite y Cortés, 2020b).

Desde ambitos distintos, pero igualmente vinculados
por el interés social, reivindicativo y politico, hemos
afrontado también investigaciones y trabajos con el
mundo gitano, los sujetos psiquiatrizados (Calvo y Ri-
vas, 2017), los jovenes en escenarios de marginalidad y
exclusion (Rivas, Marquez, Leite y Cortés, 2020a; Gon-
zélez, Cortés y Rivas, 2020), etc. En definitiva, ambitos
diferentes y complejos que tienes en comun el interés
por los sujetos excluidos, marginados, en situaciones
de desventaja social y educativa, por la razén que sea.
Esto supone un valor relevante para el trabajo que ha-
cemos en tanto nos vincula y nos compromete, a la vez
que nos zarandea con una realidad en los margenes,
en el mejor de los casos. Para nosotros es importante
posicionarnos desde lo politico, social y educativo de
cara a darle sentido a nuestra investigacion, mas alla
de la construccién de conocimiento en torno a la edu-
cacion, la escuela o los procesos de aprendizaje.

En esta linea de participacion y de trabajo colabora-
tivo pensamos que es fundamental el trabajo en las



instituciones, afrontando no solo la perspectiva com-
prensiva acerca de los sentidos de la Escuela, la Uni-
versidad, los centros de secundaria, las Organizaciones
Sociales, u cualquiera otra con la que nos relaciona-
mos, sino también, y de forma mas importante, partici-
pando activamente en sus procesos de transformacion
y cambio. Una mirada necesaria que nos preocupa es:
coémo ser participes en los procesos de cambio de las
instituciones de las que participamos, como una for-
ma, también, se puede hacer efectivo el conocimiento
que desarrollamos en estas instancias. En este sentido
podemos hablar de una perspectiva reflexiva continua,
a través de nuestros escritos, sobre las mismas, que se
puede ver en algunos escritos en relacion, por ejemplo,
a los procesos de Bolonia, en las politicas de cambio de
la universidad (Rivas y Leite, 2010), o del sentido de la
Escuela Publica (Rivas, 2017).

Hay una dimension asociada a esta preocupacion ins-
titucional que viene marcada por nuestra participacion
en redes nacionales e internacionales de diferente tipo,
asi como en algunos programas educativos de diferen-
te tipo en otros escenarios nacionales. Formar parte de
equipos docentes de otras instituciones, por ejemplo,
en programas de doctorado y cursos de posgrado, nos
permite mantener una inquietud intercultural y glo-
bal de la educacién, como una forma de atender a una
mirada necesaria desde la diversidad, la diferencia y la
complejidad. Ser parte de otros proyectos es una for-
ma de compartir diferentes relatos diferentes con los
que podemos sentirnos complices, a la vez que apren-
demos a partir de otras miradas, otras realidades, otros
marcos no solo nacionales, sino también intelectuales,
historicos, politicos y sociales. En definitiva la preten-
sion es la de construir un relato mas amplio, complejo
y diverso para comprender el mundo, pero también
para ser parte de los procesos de transformacion desde
una mirada descentrada, periférica y decolonizadora
(Melo, Espinosa, Pons y Rivas, 2019).

Un ultimo nodo central de nuestro rizoma lo constituye
una preocupacion comunicativa, que abarca diferentes
perspectivas y orientaciones. Al igual que el anterior,
no forma parte de una produccién especifica, sino de
una constante que mantenemos en todo el trabajo na-
rrativo, desde las diferentes esferas que hemos ido ana-
lizando anteriormente. Asi, tanto en la investigacion,
como en la docencia y en los relatos personales, etc. En
este orden de ideas mantenemos una fuerte preocupa-
cion sobre los modos en que estas narraciones pueden
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ser presentadas y hechas publicas. La lengua escrita,
canal mas comun y aceptado en el mundo académico
para presentar los avances en las investigaciones y la
produccioén cientifica en general, supone formas parti-
culares de conocimiento, basicamente lineal, descrip-
tivo y con una cierta ficciéon de objetividad. Lo cual,
desde el punto de vista de una epistemologia narrati-
va, no resulta suficiente para expresar la variedad de
dimensiones que se ponen en juego.

Nos parece necesario, por tanto, buscar formas de ex-
presion y de comunicaciéon que se abran a otras di-
mensiones, no siempre presentes en la investigacion
convencional, pero que aqui adquieren un papel muy
relevante, ya que atiende a toda la construccion subje-
tiva del conocimiento, a los sistemas afectivos y emo-
cionales de los sujetos o a la expresion de lo cognitivo
de una perspectiva mas compleja, global y holistica.

Este aspecto resulta igualmente trascendente en rela-
cién con los colectivos con los que trabajamos. En mu-
chas ocasiones el lenguaje académico y cientifico no
es capaz de transmitir el conocimiento de estos sujetos
en tanto que apunta a universos culturales, conceptua-
les y epistemologicos diferentes. En orden a hacer re-
levantes sus voces y poner en valor su conocimiento y
sus formas de conocer, es importante encontrar modos
de expresion que les resulten pertinentes. La pérdida
de la horizontalidad buscada en la metodologia puede
caer por tierra si no somos capaces de comunicar en
términos que efectivamente pongan en valor estas vo-
ces. Los factores de identidad, reconocimiento y parti-
cipacion, a los que hicimos referencia anteriormente,
se ponen en juego cuando hacemos publico este co-
nocimiento, por lo que hay que cuidar el como. Los
sujetos tienen y deben reconocerse en los textos que
escribimos y en las formas de comunicacién que uti-
lizamos, porque estas deben hacer posible el respeto
a la propia expresion del conocimiento. Existen algu-
nas estrategias para propiciarlo como las cartografias
(Aberasturi y Correa, 2021), la expresion artistica, la
dramatizacion y las performances, etc. Todas pueden
ser herramientas importantes para generar la difusion
tanto en el campo de la investigaciéon como en el de
la docencia. Es por esa razoén que son utilizadas desde
hace tiempo.

En este sentido también consideramos muy relevante
que estas producciones alcancen, en primera instan-
cia, a los colectivos con los que trabajamos, no solo



como formas de devolucidn, sino de co-produccion y
co-participacion. Los textos de impacto suponen otro
nivel de difusiéon que nos somete a otro tipo de va-
loraciones, como la autoria de los textos. En nuestro
caso, siempre que sea posible y los sujetos participan-
tes quieran, proponemos las co-autorias aun en textos
académicos convencionales, reconociendo su derecho
a la propiedad intelectual de sus propias voces y de
las vidas que ofrecen para las investigaciones. En este
sentido no solo hablamos de una posibilidad comuni-
cativa sino de una exigencia ética para mantener la co-
herencia epistemologica, cultural y politica de nuestra
investigacion. Reconocemos, en cualquier caso, la difi-
cultad, por muchos motivos, de que esto sea una cons-
tante en la produccion. El proceso de escritura o de
presentacion en el formato que sea, de los productos
de la investigacion, puede convertirse en un ejercicio
de poder que nos obliga a la reflexion sobré para qué
escribimos, con quienes escribimos, como comunica-
mos y no solo qué escribimos.

Para finalizar nuestro escrito, y como una forma de
conclusion de todo lo expuesto, podemos decir que
las narrativas nos enfrentan con nosotros y nosotras
mismas como investigadores e investigadoras que bus-
camos en nuestro trabajo no solo una actividad acadé-
mica o cientifica, sino una forma de compromiso con
la necesidad de un cambio social, cultural y politico en
un sistema-mundo hegemonico en torno a los valores
neoliberales. Asi, nuestra actividad pretende también
ser parte de los procesos de lucha contra los tres ejes
del poder (Mignolo, 2007) presentes en nuestra socie-
dad: el patriarcado, el capitalismo y la blanquitud. El
rizoma que hemos intentado presentar se mueve en
un terreno abonado por esta matriz neoliberal que
convierte el proceso de investigacion en un proceso
continuo de auto-critica y de revision de por donde
avanzamos.

En este sentido podemos hablar de los obstaculos
que se nos presentan continuamente y que suponen
la posibilidad de tergiversar nuestro trabajo en tanto
no seamos capaces de mantener una continua actitud
que ponga en marcha alertas epistémicas e ideologi-
cas que visibilicen estos riesgos. En relacion con estos,
podemos presentar alguno de estos obstaculos, que
nos hacen a veces recular, errar el camino, perder la
matriz de nuestro rizoma, etc. No son pocas las veces
que nos vemos a nosotros mismos inmersos en dina-
micas que reproducen formas de poder y dominacion
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en las relaciones de investigacion y docencia, que nos
“autorizamos” en tanto que pertenecen a un sistema
institucional establecido. En este sentido, la distancia
entre lo necesario y lo posible marca estrategias que
no siempre resultan las mas coherentes, pero que pue-
den permitir mantener acciones que vayan abriendo
grietas en las que sembrar (Walsh, 2013).

En esta misma linea, como ya hemos planteado, las
co-autorias deseadas no consiguen ser una constan-
te en nuestra produccion. Las dificultades que surgen
son importantes tanto desde lo personal de los sujetos
co-participantes, como con nosotros mismos y nues-
tras exigencias institucionales, asi como por los pro-
pios procesos de difusiéon y los érganos implicados.
Nos encontramos con una inercia a la apropiacién por
parte de los equipos de investigacion, que anulan la
capacidad de cualquier otro en la difusion y produc-
cién, por motivos diferentes. La distancia entre lo aca-
démico y los procesos sociales, los poderes instituidos,
la segregacion de los distintos escenarios, entre otros,
se convierten en obstaculos para aceptar procesos de
co-autoria. A menudo esta situacion afecta también a
los propios miembros del grupo en cuanto a las formas
de representacion en estas autorias de nuestros textos.

Todo esto nos lleva a la necesidad de mantener un dia-
logo permanente a nivel personal y colectivo sobre el
sentido de la ensefianza y la investigaciéon en un mun-
do que a veces funciona por la propia inercia de los ca-
nones establecidos y donde se pone en juego nuestro
propio marco ético-ontoldgico-epistemologico-politi-
co-académico... El reto es como estar alerta sin perder
posibilidades pero siendo respetuoso y consecuente
con los protagonistas del cambio.
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Resumen

Entre lo biografico, lo autobiografico y lo intimo la fragilidad de la condicién humana se des-
prende la autonomia, la libertad y el individualismo del sujeto soberano que caracteriz6 al
modelo clasico del conocimiento. Al calor de la pandemia del COVID-19, en este texto recupe-
ramos los fundamentos de la narrativa, la cual es vista como un flujo que devela nuestra fragil
condicion epistémica (inter)dependiente. Identificaremos, a partir de dos registros narrativos
performaticos, las maneras en las que lo autobiografico y lo intimo yuxtaponen el proyecto hu-
manista con utopias y alianzas (inter)especistas. Finalmente haremos un reconocimiento de las
mociones que revitalizan la condicion indivisible del ser en el contexto de la investigacion en
el area de la educacion y la potencia estética de la vida narrada como modo de ser, estar, sentir
y desear el mundo, los mundos posibles.
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The stories of Susana and Alicia.
(Inter)dependent flows and humanistic fragilities
between the intimate and the biographical

Abstract

Between the biographical, the autobiographical and the intimate, the fragility of the human
condition gives off the autonomy, freedom and individualism of the sovereign subject that
characterized the classic model of knowing. In the heat of the COVID-19 pandemic, in this
text, we recover the narrative as a flow that warns of our fragile epistemic (inter) dependent
condition. We will identify, from two narrated performative registers, the ways in which the
autobiographical and the intimate juxtapose the humanist project with utopias and (inter)
speciesist alliances. Finally, we will value a recognition of the motions that revitalize the indi-
visible condition of being in educational research and the aesthetic power of life narrated as a
way of being, being, feeling and desiring the world, the possible worlds.

Keywords: autobiography; biography; education; intimacy; research.

As historias de Susana e Alicia.
Fluxos (inter)dependentes e fragilidades humanisticas
entre o intimo e o biografico

Resumo

Entre o biografico, o autobiografico e o intimo, a fragilidade da condi¢do humana revela a au-
tonomia, a liberdade e o individualismo do sujeito soberano que caracterizou o modelo classico
de conhecimento. No calor da pandemia de COVID-19, neste texto recuperamos os funda-
mentos da narrativa, que € vista como um fluxo que revela nossa fragil condi¢ido epistémica
(inter) dependente. Identificaremos, a partir de dois registros narrativos performaticos, como
as formas do autobiografico e a intimidade justapdem-se no projeto humanista com utopias e
aliancas (inter)especistas. No final, valorizaremos as propostas que revitalizam a condi¢éo indi-
visivel do ser na pesquisa educacional e a potencialidade estética da vida narrada como forma
de ser, estar, sentir e desejar o mundo, os mundos possiveis.

Palavras-chave: autobiografia; biografia; educacéo; intimidade; pesquisa.
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Entrada

“La verdad de un texto exige una forma del
todo nueva de responsabilidad y de precision
que consiste en la naturaleza transversal de

los afectos que éste pone en circulacion”

Braidotti, 2015, p. 197.

Los flujos son estados de olvido de si mismo, lo opuesto
a la cavilacion y a la preocupacién. Son placer espon-
taneo, entre luces y sombras, de una constante y mu-
tua atraccion. Afectaciones, variaciones y movimien-
tos conforman a los flujos, nombrados aqui porque su
abordaje que carece de estatica, a excepcion de los sen-
timientos irresistibles de amarrarse al suave éxtasis de
compartir el texto. Entre lo autobiografico y lo intimo,
la fragilidad de la condiciéon humana se desprende de
su autonomia, de la libertad y el individualismo del
sujeto soberano que caracterizo al modelo clasico de
conocer.

Al calor de la pandemia del COVID-19, en este tex-
to, estudiaremos la narrativa como un flujo que reve-
la nuestra fragil condicion epistémica (inter)depen-
diente, para luego identificar las maneras en las que
lo autobiografico y lo intimo yuxtaponen el proyecto
humanista con utopias y alianzas (inter)especificistas.
Finalmente, valoraremos las mociones que revitali-
zan la condicion indivisible del ser en la investigacion
educativa.

Si el fin de la idea de un orden social desnaturalizado

-separado del medio ambiente-invita a pensar pautas
interpretativas de la (inter)dependencia en la que to-
dos vivimos, en este texto invitamos a preguntar(nos):
;Qué cambios competen a nuestro modo de pensar? ,
;Cual es lugar que ocupa la descomposicion del sujeto*
en la investigacion en el area de la educacion? y ;En
qué sentido la descomposicion del sujeto en la inves-
tigacion en educacion remodela la practica de investi-
gacion humanista?

* A los efectos de facilitar la lectura del documento se utilizara el “mas-
culino genérico” para hacer referencia a los distintos sujetos.

La fragilidad —y la fortaleza— de la narrativa
autobiografica®

“No se confesaba alli ninguna falta, no se buscaba
adjudicarse una porcion de eternidad; era un
momento de comunion entre nosotros [...] un regreso
al unico paraiso que vale la pena: la intimidad”

Pennac, 2019, p. 34.

Dos narrativas autobiograficas, a modo performati-
co, intermitentes, en temporalidades bifurcadas dan
cuenta de la potencia intima en la construccién bio-
grafica. Partimos de dos experiencias afectantes que
hablan de la necesidad y posibilidad de dar cuenta de
la vida para seguir viviendo. Partimos de dos relatos:
uno auto-narrado y otro derivado de una narrativa que
se conecta con la potencia de lo autobiografico. Son
Susana y Alicia las que protagonizan estos textos en
distintos momentos —2019 y 2021-. Soy yo —Luis—, en
movimiento, fragil y paciente, viajero y explorador,
quien esta detras de esas narrativas y de la vida secre-
ta que significa la autobiografia como pasaje entre lo
privado, lo intimo y lo publico. Les debo a ambas este
texto. Aparecieron en mi vida casi sin darme cuenta,
como aparecen las flores en el campo en primavera.
Tiernas y delicadas, fuertes y sensibles, luchadoras y
amigas. Conexion interdependiente y relacional que
hace que, mas alld de que no se conozcan entre ellas,
viven en mi, protagonizan mi mundo y dejan rastros
vitales. Entre la fragilidad y la fortaleza del registro
autobiografico emerge la potencia transformadora que
significan aquellos y aquellas, vivos y muertos, anima-
les y humanos, plantas y rocas que viven en nosotros
y que son los que nos permiten seguir narrando para
encontrar umbrales de sentido de nuestras singulares
vidas en movimiento.

El primer relato corresponde a una auto-narracion,
a una narrativa de la imagen. Soy yo el protagonis-
ta, es Susana la que me permite ir perpendicular a la

° Quiero especialmente agradecer ese viaje del ser que sigue remitiendo
a nuevos umbrales de sentido para la vida, que me ha permitido Susana
Lazzaris, a quien tuve el enorme placer de dirigir en su tesis doctoral
acerca de la corporeidad en la enseflanza y de quien aprendi mas de lo
que puedo haberle brindado; y Alicia Villagra, docente e investigadora
de la Universidad Nacional de Tucuman con quien comparto la vida y
quien me ensefia en nuestros encuentros y comunicaciones a mirar lo
que no se ve, a escuchar lo que no se oye, a oler lo que no se huele y a de-
gustar lo que no se percibe. Ambas trasuntan vida sensible y humanidad
en su maxima expresion.
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corriente en un momento en que el ambiente me lleva-
ba por otros reconditos lugares, inhospitos y, en la es-
cala de grises, mas oscuros que claros. Vamos al relato:

Era una manana soleada, muy soleada de diciembre de
2019. Dolorosa y exultante. Culmina ese dia el taller de
tesis que sostuvimos un grupo de colegas durante todo el
ano y culmina, —sin darme cuenta yo- una etapa de mi
vida. Antes de irnos del aula con la paciencia tranquila y
la alegria de lo vivido durante ese ario, se acerca sigilosa
y transparente esa persona que logra ver lo invisible.
Si. Se acerca Susana al final de la clase y me entrega
dos obras de arte, acuarelas y me dice: “Las trajimos
de Cuba, las pinté un amigo, Carlos Estévez, y quiero
regalartelas”. No podria en este momento volver sobre la
emocion que significo ese momento. Si puedo dar cuenta
de la centralidad que esas dos obras maravillosas tuvieron
en mi vida desde ese momento. El doloroso proceso de la
mutacion, como un punal sensible y sencillo que acaricia
el pecho le da sentido al miedo. Pero no para dejar de
vivirlo, sino para dar cuenta que en esas mutaciones que
des-arman y arman nuevas intermitencias esta el sentido
de la vida, de las vidas vividas, de las vidas sentidas y
de las vidas deseadas. Susana sin saberlo racionalmente,
empatizo y encontro en mi esos rastros necesarios para
conectarnos y agudizar esas afectaciones sensibles que nos
permiten mutar, como el axolotl con su fuerza metaforica
(Bartra, 2011) pero que nos permite metamorfosearnos
para seguir sintiendo esos misterios de la vida que nos
permiten seguir viviendo... atin en pandemia.

Figura 1.
El doloroso proceso de la mutacion, de Carlos
Estevez

Fotografia propia.

Los puntos rojos como movimientos sensibles, los hi-
los como marionetas intersubjetivas y las alas como
movimiento que nos permiten transmigrar, dejan que
el sol nos caliente el cuerpo, la luna nos dé fuerza y las
estrellas acompafien el doloroso proceso de la muta-
cion: soledad sonora y registros de vida que florecen

como los cerezos —sakura, en Japon- en primavera,
simbolizan la inocencia, la sencillez y el renacer, como
Susana ese mediodia de diciembre [Relato Autobiogra-
fico, Luis Porta, 8 de mayo de 2021].

El segundo relato corresponde a una comunicacion via
mail con Alicia luego de compartir mis auto-narracio-
nes escritas durante el afio pandémico de 2020. Soy yo
el protagonista, es Alicia la que me permite, casi dos
afios después en abril de este 2021 ain en pandemia,
zambullirme y nadar, dejarme llevar por la corriente.
La conoci gracias a un gran hermano-amigo llamado
José Yuni. Casi como si el universo nos pusiera en el
mismo momento y en el mismo lugar: hubo una co-
nexion instantanea. Verde, aire y altura en la Cuesta
del Portezuelo, un almuerzo —milanesas compartidas-,
en medio del rio que corria con agua fria y transpa-
rente. No dejamos desde ese momento de compartir
la vida. Profunda, hipersensibilidad a flor de piel, re-
flexiva y con un maravilloso sentido estético. El psi-
coanalisis fue parte de la convergencia del encuentro.
Alicia busca sin ver, espera desinteresadamente, posa
la mirada sin dejar huellas, siente y afecta, acompafia
y entiende. Cuando esta en movimiento pareciera que
todo se mueve. Como la dulzura de la cana de aztcar
tucumana me ha proporcionado energia pura y, como
la flor de azahar simbolo de amorosidad y pureza en el
vinculo. Vamos al relato de Alicia:

Luis querido: Qué privilegio leerte desde tus relatos...
Gracias por tanto!l. Tus viajes me hicieron llegar a espacios
y sensaciones oniricas, de una profundidad inaudita,
transportandome a momentos de una extrafia fascinacion.
Cuanta sensorialidad, cuanto vuelo, cuanta invitacion
a descolonizar el inconsciente!!! Me llenaste de colores y
formas, olores, sonidos, sensaciones todas e insospechadas.
Tus interludios me permitieron “jugar a ratos” con
aconteceres de tu vida que plagian tu sensibilidad, tu
emocionalidad, tu nutriente darte a otros para que-darte
habitando en ellos, en mi. Imposible no advertir en tus
relatos la nitida presencia de ella, tu infancia, en los
itinerarios solo tuyos, recorridos en ese tiempo sin tiempo.
Ella siempre alli, instando un dialogo inacabado entre tu
ayer, tu hoy y tu mafnana; infaltable compariera en esa
larga y excitante aventura que rumbea hacia tu propio
re-encuentro. Valoro la estética de tu decir para rescatar el
recuerdo, capaz de transformar lo pequerio en grandioso,
lo inimaginable en posible y de convocar imagenes
lujuriosas que hacen pensar y sofiar, sentir el goce y el
sufrimiento. Hasta me inspiraste el deseo de tomar tu
mano muy fuertecito para mirar juntos las estrellas que
alumbrandonos estan, e inventar las que necesitamos
cuando nuestra oscuridad vital nos desestabiliza chistando
interrogantes inaugurales.

30



Me reitero: Qué privilegio conocerte atin mas desde tus
relatos... Luis, querido y admirado amigo....Gracias por
tanto!! Un abrazo con todo mi afecto. Alicia [Narrativa via
mail, Alicia Villagra, 28 de marzo de 2021]

Estas son las dos narrativas autobiograficas que ha-
blan de dos modos de ser, estar, vivir y sentir los
mundos vividos, narrados y deseados. En términos
de Braidotti (2015), la naturaleza transversal de los
afectos que ponen en circulacion otras vidas, en
nuestras vidas, se manifiesta en un intersticio donde
lo privado se transforma en intimo. Y donde lo in-
timo anida lo publico, en su relaciéon con lo comun.
Este articulo transforma lo intimo de esos relatos en
publico. Ya que lo narrado necesita hacerse publico
para poder ser y transformarse en la experiencia de
otros.

Entre lo privado, lo intimo y lo publico

“Pero donde acecha el peligro
también crece lo salvador”

Holderling, cit en Han, 2021, p. 173.

Estos flujos (inter)dependientes e (in)estables de los
dos relatos que anteceden esta reflexion, generan
movimientos que dan cuenta de la particular ma-
nera en que, intersubjetivamente emerge el pasaje
entre lo privado, lo intimo y lo publico. Lo priva-
do puede definirse desde uno mismo mientras que,
la intimidad no es nada sin la participacion de los
otros, sin la delimitacion de un espacio relacional
entre los sujetos protagonistas. Es un puente, una
frontera activa entre lo individual y lo intersubjeti-
vo como una superficie de interfaces donde se habi-
litan intercambios y procesos que afectan tanto las
configuraciones del mundo interno como el mundo
de las influencias y fendémenos intersubjetivos. La
intimidad es un fenémeno humano relacional, crea
un territorio comun que alberga el clima de lo com-
partido. Cada uno conecta en un territorio de sinto-
nia y resonancia afectiva que nos lleva a estar con
el otro y a un fluir dentro de un espacio de comu-
niéon que provoca expansion de vivencias subjetivas,
afirmacion del si mismo y del otro por mutuo reco-
nocimiento. Es un encuentro sin palabras (Dryzun,
2017). La intimidad...

es potencia y acto a la vez, porque cuando salimos de
nosotros no somos otra cosa que todo cuanto hemos sido
cuando estabamos recogidos. Trazar la linea entre lo
privado y lo publico resulta imposible, porque lo privado
y lo publico se encuentran cosidos. Consecuentemente,
intimar nos brinda la oportunidad de proyectarnos, de
imprimirnos en el mundo: intimar nos permite hacer

(Melia de Alba, 2016, p. 3)

El pasaje a la comunidad, al igual que la figura del
“cualsea” de Agamben (1996), se encuentra en el hiato
entre lo general y lo individual. Es aqui que, el manda-
to del grupo y el deseo operan para dar sentido a ello.
Rescatar la singularidad, la particularidad, la subjetivi-
dad frente al movimiento aplastante del capitalismo es
la apuesta. Es donde y cuando estas singularidades ma-
nifiesten pacificamente su ser comun, donde y cuando
podremos construir la comunidad que viene, cediendo
al deseo capitalista de cualsea. La narrativa biografica
se transforma en el reaseguro de ese pasaje y de ese
relampago que augura que la lluvia esta por venir.

En lo biografico y lo intimo, la fragilidad de la condi-
cion humanista tiende a reconocer un desprendimiento
respecto de la autonomia, la libertad y el individualis-
mo del sujeto soberano que caracteriz6 al modelo cla-
sico del conocer. Si bien la autoarrogancia caracterizo
al modelo omnipresente de la ciencia normalizada con
la modernidad-colonializada, su enunciacion despierta
no pocas incomodidades al respecto a los ambientes
que habitamos tocando nuestra fibra como investi-
gacion (Sedgwich, 2018). En un exceso, diriamos que
mas que acrecentar el modelo cientifico, las narrativas
que componemos nos ubican movilizando saberes en
ambientes especificos que tensionan la validez univer-
sal del sujeto soberano. Tal como los dos relatos que
acompafan este texto, al leer los textos autobiografi-
cos de Luis Porta, la sensibilidad es una potencia de la
fragilidad humanista.

Estos dos dan cuenta de esas (in)comodidades y mo-
vimientos sensibles que producen en los propios su-
jetos que las habitan y en los que los habitaran ahora
nuevas formas mas sensibles de habitar como hacemos
investigacion y los modos posibles de que la intimidad
sea comunidad de sentidos. Son esos mismos relatos,
los que nos permiten caracterizar de manera inestable
y aun débil, el registro “intimidad/comunidad” como
potente y exquisita metamorfosis que nos permite
dar cuenta de la condicién biografica y, opera como
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sentido vital de los modos de pensar, transitar y vivir
las practicas sensibles de investigacion.

Los relatos de Susana y Alicia disparan hacia distincio-
nes que nos posicionan en los sentidos de la “intimidad/
comunidad”. Retomando las dimensiones de tempo-
ralidades y socialidades (Clandinin & Connelly, 1995),
territorialidades (Porta, 2020) y afectaciones sensibles
(Porta, 2021) damos cuenta de la posibilidad de seguir
rastreando a futuro, lo que va mas alla de las experien-
cias dociles (Morizot, 2020) a las que nos llevan los re-
gistros biograficos: como proceso de mutacion.

En este sentido, de manera reticular e inestable, las tem-
poralidades difusas reconstruyen tiempos que no tienen
tiempos, donde los didlogos entre el ayer, el hoy y el
manana proyectan deseos intermitentes; las territoriali-
dades dispersas nos hablan del pasaje entre lo privado/lo
intimo y lo comtin como un viaje; como espacios y sen-
saciones oniricas que nos permiten reconocer-nos en
esos viajes vitales; las socialidades desencajadas trans-
forman lo pequefio en grandioso, las pequefas-grandes
historias nos vinculan a los mundos y otorgan sentido
a las vidas que nos permiten ser en el otro, otro. Final-
mente, las afectaciones sensibles habitadas, profundas
productoras de extrafias fascinaciones, descolonizado-
ras del inconsciente, en que colores y formas, olores y
sonidos producen sensaciones insospechadas, la sensi-
bilidad y la emocionalidad es el nutriente que permiten
habitar en los relatos y hacerlos propios y nos brinda
una estética del decir que presenta imagenes lujuriosas
que llevan a sentir el goce y el sufrimiento: producen
movimientos. Estos cuatro rastreos hacen que podamos
inventar las constelaciones que necesitamos cuando, en
palabras de Alicia, la oscuridad vital aparece. Y agrega-
mos, es lo que nos permite... seguir viviendo.

Finalmente, flujos (inter)dependientes

“El nacimiento no es mas que la imposibilidad
de ser por fuera de una relacion de continuidad
entre nuestro yo y el yo de Ixs otrxs, entre

la vida humana y la vida no humana,

entre la vida y la materia del mundo”

Coccia, 2021, p. 3.

Entonces, privado, intimo y publico aparecen como
archipiélagos (Marchon, 2021) de pasaje, que nos
permiten re-construir y re-constituir sentido de la
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experiencia biografica y operan como motor de pro-
duccion de afectaciones sensibles en los otros que, a
partir de ello, reconstruyen su propia existencia. Inter-
dependencia e inclusion en estado puro.

Desde hace décadas el sujeto soberano, centrado, uni-
ficado y homogéneo de la tradicion humanista, ha sido
puesto en cuestion en la investigaciéon en educacion.
En su pedagogia de los moustros, Tomas Tadeu Da Sil-
via (2000), acus6 a la continuidad humanista de los
enfoques reconocidos como criticos, dado que reafir-
man un paradigma intelectual de la transformacion,
basados en la formula de “moldear consciencia critica”.
Quizas por el supuesto de la existencia de una teoria
sistémica y total de la sociedad insostenible, dado que
la realizacion del sujeto ideal (por ejemplo de la peda-
gogia critica) depende de la aceptacion de una episte-
mologia realista y supone la existencia de un referente
ultimo y objetivo: la sociedad. A su vez y peor aun,
este es solo accesible a partir de una ciencia critica de
la sociedad y espera un sujeto plenamente autéonoma-
mente realizado (Silva, 2000, p. 47).

La tradicion humanista en el pensamiento occidental,
entre sus variaciones y sus (des)composiciones, centrd
al Hombre —sobre todo representado con mayuscula
de su condicion masculina, blanca, heterosexual e uni-
versal- en su relato. Reconoce Braidotti (2015) que no
todos podemos sostener, con un alto grado de seguri-
dad, que hemos sido siempre humanos, o que hemos
sido otra cosa aparte de eso. De hecho algunos de no-
sotros continuamos no siendo considerados comple-
tamente humanos, si por esta condiciéon entendemos
al sujeto cartesiano del cogito, la kantiana comunidad
de los seres racionales y el sujeto-ciudadano titular de
derechos (Braidotti, 2015, p. 11).

El cuestionar de la fe de los poderes tnicos, autorre-
gulados e intrinsecamente morales de la razén huma-
na, ademas discute con un modelo civilizatorio que ha
plasmado la idea de Europa como coincidente con los
poderes universalizantes de la razén autorreflexiva.
Ese sujeto, integrante de la doctrina humanista, equi-
vale a la conciencia, a la racionalidad universal y al
comportamiento evolucionista ético autodisciplinan-
te. En contraposicion, Rosi Braidotti (2015) nos invita
a superar el exclusivo interés por lo humano en los
desafios intelectuales que implican a todo el planeta,
a partir de reconocer una subjetividad posthumana,
que es mas bien materialista y vitalista, encarnada e



integrada, firmemente ubicada en la relacionalidad
(Braidotti, 2015; Bourriaud, 2020).

Des-componer al sujeto de la investigacion, implica,
entonces desaprender del humanismo y habitar una
relacion no dualista de la interaccion entre naturaleza
y cultura. En la urgencia del Antropoceno, el momento
histérico en que lo humano se ha convertido en una
fuerza geoldgica en condiciones de influir en la vida
de todo el planeta, Braidotti (2015) propone al pen-
samiento némade, vitalista y materialista como una
forma de comprender la vida mas alla del individuo
—Posthumanismo-, la vida mas alla de la especie —pos-
tantropocentrismo-, la vida mas alla de la muerte —lo
inhumano- y la vida mas alla de la teoria —ciencias
posthumanas-.

Bichos mortales entrelazados en miradas de configu-
raciones inacabadas de lugares, tiempos, materias, sig-
nificados para generar raros parentescos generativos.
Esta interdependencia atraviesa entonces una conver-
sacion entre el humanismo y la descomposicion, como
dos polos de la narrativa de la ficcion moderna del
sujeto. Considerar al individuo mas alla de la especie,
apuesta a registrar una ciencia que ain no es pensable,
posible o legible. Dado que su propdsito es hacer saltar
el continuum del campo en una futuridad antinorma-
tiva, justificar una lectura que restaura al placer por
encima de las heridas de la objetivacion, la normalidad
y la colonialidad de la anacrénica universal realidad.

El humanismo esta asociado a la educacion intelectua-
lizada, la linealidad de la mediacidn, la racionalidad
evolucionista, la retorica salvacionista y la evangeli-
zacion de la positividad moderna. Sin embargo, sus
fragilidades son interceptadas por los flujos de la in-
vestigacion biografica e intima. Frente a un diagnos-
tico de peligro en la imaginacion de futuros posibles,
apostamos a la inestabilidad —o ambigiiedad- de reco-
nocernos como un auténomo sujeto definido por su
capacidad humanista. Las vidas narradas como biogra-
fias o intimidades entran en un intermedio respecto de
la idea dominante que nuestra especie constituia un
eslabon de una enorme e irrompible “cadena del ser”,
en tanto relato descentrado del dominio humano, nos
permite reflexionar respecto de la capacidad de nom-
brar las cosas, adaptarnos y cambiar la com-posicion
de las atmosferas que habitamos.
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El fin del humanismo no es el fin de la humanidad ni
del mundo, esta pandemia nos orienta a la comunidad
y no a un sujeto en particular, desaprender las propias
practicas académicas, los limites individualistas del
humanismo, la potencia transformadora de los relatos,
la centralidad de la intimidad como pasaje hacia la re-
construccion publica del sujeto fue la intencion primi-
genia de este texto. Extraviarnos, perdernos o incluso
cambiar de direccion, son acciones propiciadas en los
flujos (inter)dependientes que circulan en fragilidades
humanistas como riesgo del inico mundo posible. Si
las jerarquias del humanismo no permiten el fluir de
la vida, nosotros apostamos a no aniquilar las posibi-
lidades que propaga nuestro flujo con el mundo mate-
rial como condicién de vida que se recrea a si misma,
al mismo tiempo que interactia con el nihilismo de
nuestro saber.

Son Susana y Alicia, y en este ejercicio de habitarnos
intermitentemente, somos Luis y Francisco, quienes
nos afectamos por la condicién intima de los relatos
y nos permitimos proyectarnos en términos comunes,
de comunidad hacia la potencia transformadora de la
sensibilidad y la emocionalidad como nutriente vital.
Es, precisamente Virginia Woolf en Al faro quien nos
pone en este registro, definiendo a la intimidad como
una forma de conocimiento. El tipo de relaciéon que
une a Lily Briscoe y a la seflora Ramsay: es la primera
la que desea llegar a entender el caracter de la segunda
y aspira a conocerla como lo que es. Virginia Wolf en
el capitulo 6, caracteriza la condicion de intimar desde:
la adquisicion de informacion que antes no se poseia,
desde la comprension que hace que cada individuo in-
time primero consigo mismo -lo privado- y, reconoce
la diferencia entre intimar a solas y la manera radical
de la intimidad creada —de a dos o més-. Estas “intimi-
dades” —Susana y Luis y, por otro lado, Alicia y Luis y
Francisco y Luis- puestas en dialogo, sentidizaron la
construccién de “comunidad” —Susana, Alicia, Luis y
Francisco y ahora, todos los lectores posibles de este
texto-, como viaje que requiere abrir-nos, mover-nos
y sentir-nos en la condicién mas intima y vital de lo
biografico.
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Resumen

Con apoyo en la entrevista, como via regia en la perspectiva biografico-narrativa, el presente tex-
to bordea la configuracion de artistas que despliegan el capital profesional adquirido con fines de
participacion en la docencia y la formacion de nuevas generaciones de profesionales en el ambito
artistico. Primero, tomamos como derrotero la nocién de saber, como efecto de la estructuracion
del capital cultural, social y profesional, para describir el recorrido efectuado por los tres partici-
pantes del estudio y a fin de definir las coordenadas que orientan la labor de los artistas docentes.
Mas adelante, exponemos el valor y la influencia de las relaciones familiares en la disposicion
que evidencian los individuos para asumir una determinada trayectoria, a pesar de la trayectoria
de toda persona es un recorrido individual, un camino unico irrepetible. En la descripcion del
camino recorrido se valora el tiempo empleado en la incorporacion de las habilidades propias del
ambito artistico que lleva a la distincion de cada uno de los integrantes del nucleo familiar. De
igual forma, damos cuenta del sentido que tiene ser docentes en el ambito artistico, los deseos y
orientaciones que los colocan como sujetos activos en un campo social determinado. Cerramos
el texto con reflexiones alrededor de lo contingente de la accion social: pertenencia a un grupo
social, las tomas de posicion y la adopcion de proyectos en la configuracion del agente particular.
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Palabras clave: hermanos artistas docentes; saber profesional; investigacion biografico-narrati-
va; mundo de vida; entrevistas cualitativas

Organization of knowledge in the world of life of artists who teach

Abstract

This article addresses on the configuration of artists who display the professional capital acqui-
red for the purpose of participating in teaching and training new generations of professionals
in the artistic field. The work is supported in interviews, as the central point in biographi-
cal-narrative perspective. First, authors assume the notion of savoir, as an effect of structuring
cultural, social and professional capital, they also show three participants journey and the
coordinates that guide the work of artists who teach. Later, authors expose the value of family
relationships. where dispositions to assume certain trajectory are raised, an individual journey,
a unique, unrepeatable path. In the description of the path traveled, the time spent incorpora-
ting skills of the artistic field that leads to the distinction of each of the members of the family
nucleus is valued. In the same way, authors realize the meaning of being teachers in the artistic
field, the desires and orientations that place them as active subjects in a given social field. Fina-
lly, authors present some reflections around the contingent of social action: relevance to a so-
cial group, position taking and adoption of projects in the configuration of the particular agent.

Keywords: artist brothers who teach; professional savoir; biographical-narrative research;
word of life; qualitative interviews

Organizacao do saber no mundo da vida dos artistas-professores

Resumo

Este artigo trata da configuracdo de artistas que exibem o capital profissional adquirido com o
proposito de participar do ensino e da formagio de novas geracdes de profissionais no campo
artistico. O trabalho estd amparado em entrevistas, como ponto central na perspectiva bio-
grafico-narrativa. Primeiramente, os autores assumem a nocao de conhecimento, como efeito
da estruturacao do capital cultural, social e profissional, mostram também a trajetoria de trés
participantes e as coordenadas que norteiam o trabalho dos artistas-professores. Mais tarde, os
autores expdem o valor das relacdes familiares. onde se levantam as disposi¢des para assumir
determinada trajetdria, uma viagem individual, um caminho tnico e irrepetivel. Na descricio
do caminho percorrido, valoriza-se o tempo empleado na incorporagdo das competéncias do
campo artistico que conduz a distin¢do de cada um dos membros do nuicleo familiar. Da mes-
ma forma, os autores expor o significado de ser professores no campo artistico, os desejos e
orientacdes que os colocam como sujeitos ativos em um determinado campo social. O artigo
se encerra com reflexdes sobre o contingente da agao social: relevancia para um grupo social,
tomada de posi¢do e adocdo de projetos na configuracio do agente particular.

Palavras chave: irmaos artistas professores; saber profissional; pesquisa biografico-narrativa;
mundo da vida; entrevistas qualitativas
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No me educaron solo mis padres o mis maestros, sino
también poderes superiores, mas cultos y secretos.

Hesse, 1999, p. 165.

1. Introduccion

El presente articulo es parte de un informe final sobre
la vida de artistas docentes. Un antecedente de este tipo
de trabajo se encuentra en el trabajo de Tavira (2019).
El tipo de abordaje biografico-narrativo forma parte
del proyecto de investigacion “Procesos curriculares y
practicas de acompafiamiento”, el cual retine un conjun-
to de evidencias sobre la prolijidad de la perspectiva en
el analisis de las practicas educativas en contextos insti-
tucionales. En el presente escrito perfilamos elementos
para caracterizar trayectorias profesionales de artistas
docentes. En contra de la idea generalizada de que el
arte y la docencia del arte esta en juego la expresion
de los sentimientos. Las trayectorias presentadas a con-
tinuacion exponen el largo proceso de adquisicion de
saberes técnicos que estan ligados a los ambitos artisti-
cos de cada trayectoria. Ademas, plantean, en sus pala-
bras, que no hay expresion sin dominio técnico, o sin la
incorporacion de habilidades requeridas para producir
una obra que circula en el medio artistico.

Iniciaremos con la revision del marco referencial rela-
tivo a la indagacion cualitativa. Luego se procedera a
revisar el panorama del material empirico y la nocion
de saber en tanto evidencia del capital cultural, social
y profesional. Mostraremos los bastiones que organi-
zan nuestra labor indagadora y las caracteristicas de la
entrevista en tanto estrategia de produccion de datos
cualitativos. Mas adelante, se expondra el testimonio
en primera persona las trayectorias de los artistas do-
centes involucrados; a partir de las entrevistas efec-
tuadas (Tavira, 2019). Por ultimo, se reflexionara so-
bre el tema de elaborar las trayectorias de los artistas
docentes, con los limites que reconocemos en la labor
efectuada para dar cuenta del saber, de las practicas de
aquellos artistas que trabajan también como docentes.

2. La investigacion cualitativa,
biografico-narrativa

Desde inicios del siglo XX, las ciencias sociales
son ambitos que han proliferado activamente en

orientaciones, paradigmas o planteamientos de pro-
blemas. La discusion sobre su cientificidad inici6 con
un remedo de la fundamentacion de las ciencias natu-
rales —a lo que se ha dado en llamar orientacion po-
sitivista o empirico analitica— o con la busqueda de
otros modos de apuntalamiento (Denzin y Lincoln,
2011; Gusdorf, 1991; Lopez, 2011). Este segundo modo
de configurar la cientificidad de las ciencias sociales
y humanas reformula tradiciones —como seria la his-
toria de la hermenéutica— o deriva (en el siglo XX)
principios de las nacientes tradiciones filosoficas rela-
tivos a la configuracion del saber social —asunto de las
tradiciones vinculadas a la fenomenologia, el interac-
cionismo simbolico, el pragmatismo—. En la discusion
sobre la cientificidad de las ciencias sociales y huma-
nas se releva a primer plano la definicion subjetiva de
la situacion que elaboran los participantes en la vida
cotidiana (Berger y Luckman, 1986; Delory-Momber-
ger, 2009). A partir de la reivindicaciéon del mundo sub-
jetivo, las ciencias sociales no estan a la recoleccion de
“hechos”, en todo coso las ciencias sociales andan a la
busqueda de la incursion de lo subjetivo en el hacer so-
cial. A las indagaciones que se apoyan en este supues-
to se les denomina indagaciones interpretativas. “Bajo
el paradigma interpretativo toda la realidad social es
percibida como resultado de procesos de negociacion
en marcha” (Lamo de Espinosa, 2001, p. 39).

El paso del tiempo ha legitimado diversos modos de
produccién del saber sobre lo social. A modo de in-
troduccion, distinguimos dos periodos; la lucha contra
la investigacion cuantitativa; y la emergencia de otros
modos de conocer. En el devenir del segundo periodo
se ha configurado un campo con derecho propio que:
delibera sobre temas sustantivos como aproximacio-
nes tedrico-metodologicas; elaborara nuevas metafo-
ras (Denzin y Lincoln, 2011); y edifica de criterios de
cientificidad propios de la indagacion cualitativa. La
diversidad de perspectivas tienen puntos en comun:

a) El ser social es activo, creativo, con capacidad de
accion en el mundo.

b) El agente es un ser intersubjetivo, se relaciona con
otros que poseen subjetividad, en un mundo que tien-
de a modelar los actos.

c) El sujeto es un ser intra-subjetivo, dialoga consigo
mismo y toma como fuente el mundo compartido con
otros.
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d) La reflexion y significado de la experiencia emergen
en el contexto en donde la accion fluye, y esta enlazada
a la historia personal y social compartida.

e) la accidon social no es tan solo cognitiva involucra al
ser en su conjunto.

f) En el devenir de la vida cotidiana, la accién en con-
textos especificos erige modos de saber diferenciados
articulados en la acciéon social (Berger y Luckman,
1986; Bruner, 2006; Reynolds, Herman-Kinney, 2003;
Porta, Ramallo, 2018; Serrano, Ramos, 2017; Van Ma-
nen, 2003).

Por extension, el sentido elaborado en la relacién con
los otros se extrapola a la vida social en su conjunto
(Bialakowsky, 2018, denomina al movimiento “giro del
sentido”). Vale sefialar que el sentido de la vida social
es producto de las relaciones cualitativas que el agente
mantiene con los otros y consigo mismo. Relaciones
cualitativas que no son la incorporacion de imagenes
del mundo, en todo caso la relacidon cualitativa con
el mundo es producto de la elaboracion de sentidos
en funcion a ciertos aspectos de la vida en comun. La
sociologia fenomenologica denomina a este marco
como mundo-de-vida (mundo de pleno ejercicio del
grupo familiar). Sobre este asunto existe la siguiente
caracterizacion:

En la actitud natural de la vida cotidiana se presupone
sin discusion lo siguiente: a) la existencia corpdrea de
otros hombres; b) que esos cuerpos estan dotados de
conciencias esencialmente similares a la mia; c¢) que las
cosas del mundo externo incluidas en mi ambiente y en la
de mis semejantes son las mismas para nosotros y tienen
fundamentalmente el mismo sentido; d) que puedo entrar
en relaciones y acciones reciprocas con mis semejantes;
e) que puedo hacerme entender por ellos (lo cual se
desprende de los supuestos anteriores); f) que el mundo
social y cultural estratificado esta dado histéricamente
de antemano como marco de referencia para mi y mis
semejantes, de una manera, en verdad tan presupuesta
como el «mundo natural»; g) que, por lo tanto, la situacion
en que me encuentro en todo momento es solo en pequeria
medida creada exclusivamente por mi.

(Schiitz, Luckmann, 1973, p. 26-27)

Es en el mundo social que se produce y se reprodu-
ce la vida social en su conjunto. En el mundo-de-vida
(Schitz, 1974) se origina la matriz de las experiencias
que dan cause a la interaccion con el otro y consigo
mismo. Es en el centro de los lazos sociales que surge

el sentido; en el fluir de la vida y el cultivo de creen-
cias —siempre pre-reflexivas— que orientan la vida
cotidiana. El mundo-de-vida incluye modos de hacer
y comprender —origen de principios estéticos, cogniti-
vos y de saberes diversos que dan cause a los modos de
organizacion de la vida sentimental. El mundo-de-vida
(nudo de las vias de interpretacion hermenéutica) es
diferenciado, por ende, da pie a la edificacion de mo-
dos diferenciados de saber.

En el mundo-de-vida, la familia es el primer grupo
social, instaura el principio de realidad (la manera de
deliberar sobre el mundo social-cultural y natural);
organiza los principios cognitivos, afectivos, éticos y
estéticos. Si bien la familia es una institucién, en tan-
to genera disposiciones que llevan a la actuacion nor-
mativa (con base en las ya elaboradas o creativamen-
te labradas), no tiene una via sistematizada —como
serian las instituciones escolares— para cincelar la
estructura basica del yo, de la personalidad, de los
gustos o disposiciones genéricas a la vida en comun.
Su actuacion se estructura por variados mecanismos
de influencia (Riley, 2013; Rivera Garcia, Alarcon y
Pérez, 2018; Sennett, 2009; Todorov, 1995).

En su conjunto, las instituciones sociales funcionan
para dar continuidad a los grupos sociales, a la socie-
dad. En toda institucion —producto de los lazos so-
ciales— hay transmision, pero en cada sector del es-
pacio social el proceso es diferenciado (Debray, 1997;
Steiner, Ladjali, 2006). En la transmision se integran
diferentes procesos: influencia, influjo, ascendencia,
persuasion. Miscelanea de procesos que estructuran,
nutren y dan direcciéon a modos de saber —en tanto es-
quemas disposicionales (Bialakowsky, 2018; Bourdieu,
1997; Bourdieu, Wacquant, 1995) — que encuentran en
el grupo familiar su fuente matriz. Los esquemas pro-
veen de modos organizados de acciéon que conducen
a “una predisposicion, una tendencia, una propension o
una inclinacion” (Chevallier, Chauviré, 2010, p. 52). La
familia agencia un modo de ser a sus integrantes y es-
tructura las condiciones para su realizacion. En tanto
interseccion entre grupo de individuos y grupos socia-
les, la familia re-produce a la sociedad en la concrecion
de inclinaciones, propensiones hacia sus integrantes.
Los modos de saber son la via para que los integran-
tes se abran a los grupos sociales mas amplios; forman
parte del proceso de individuacion, orientan los vincu-
los con la naturaleza y participan en la construccion
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de los lazos sociales (Beillerot, Blanchard-Laville, Mos-
coni, 1998; Contreras, 2016; Serrano, 2019).

El saber esta vinculado a modos diferenciados de la
constitucion del ser. En la experiencia de transmision
se turnan —con variados niveles de predominio— los
saberes de la experiencia, los saberes situados, los sa-
beres practicos, los saberes tacitos, los saberes del ofi-
cio, el deseo de saber, entre otros (Zambrano, 2015). El
saber tiene su fuente en la aprehension cualitativa del
mundo; si el mundo es multiple, el saber no es unitario
—ni tiene como Unico destino el ejercicio de la razén—;
el saber puede ser cognitivo, emocional, encarnado,
relacional, profesional, por ejemplo.

El saber, al ser diversificado y abarcar una multitud de
objetos e interpretaciones relativas a ellos, es imposible
de ser trasmitido en su forma total. En el proceso de
transmision el saber esta dosificado; ademas, en las dosis
del saber al otro en todo momento hay un resto que se
encuentra fuera de la transmision. El saber se transmite
en fragmentos y nunca se cierra; el saber esta siempre
abierto; hacer publico el saber es la punta de lanza para
la edificacion de otro tipo de saber. (Serrano, Herndandez,
Ramos, 2021, p. 7)

El saber se sostiene en la imaginacion que “establece
el pacto entre el espiritu y la naturaleza. Sin ella no
existirian los mundos simbolicos que han inspirado a
los artistas y a los hombres de ciencias” (Arnau, 2020,
p- 11) ni el mundo de la vida cotidiana; el mundo de
todos. Asumimos, desde el pragmatismo, que la imagi-
nacion es creaciéon (Reynolds, Herman-Kinney, 2003).
La imaginacién creativa se encuentra a la orden del
dia en los contextos concretos, particulares: anticipa
el desenlace de la accion, participa en la construccion
del significado de la experiencia, pone en conexion el
saber previo para erigir nuevo saber sobre la vida en
un fondo de esperanza, de renovacién del saber indi-
vidual, social y cultural. Bajo esta consideracion, el es-
pacio social tiene en su base saberes de diverso calibre
que, bajo la denominacién de Bourdieu, configuran los
campos y el capital cultural, social, por extension el
capital profesional.

En el presente trabajo, para la comprension de las tra-
yectorias de artistas que son docentes, se han consi-
derado —como horizonte, transfondo, sustrato— las
siguientes nociones tedricas: capital cultural, social,
profesional, como imagenes que nos permiten introdu-
cirnos al habitus del grupo social artistas-docentes. El

habitus seria aquel “principio generador de estrategias
que permiten a los agentes enfrentar situaciones muy
diversas”, (Bourdieu, Wacquant, 1995, p. 25). Para ad-
quirir el capital cultural se requiere de tiempo, este se
presenta en varios niveles: incorporado, se expresa en
las disposiciones duraderas que orientan la accién del
sujeto; objetivado, relativo a la condicion material que
permite la circulacion en la sociedad; e institucionali-
zado, los reconocimientos que dan lugar al estatus del
agente frente a otros —concursos, titulos, diplomas—.

El capital social: esta ligado al efecto de reconoci-
miento (el oxigeno de la existencia en Todorov, 1995),
evidenciado en el cultivo del tejido social de relacio-
nes que posiciona al agente; valida la pertenencia a
determinado grupo con propiedades comunes con
posibilidades de multiplicar el reconocimiento de los
integrantes de la red. Son estrategias que “el agente,
conscientemente o no, despliega con el fin de crear,
reforzar, mantener, reconstruir, reactivar, los vinculos”
(Chevallier, Chauviré, 2010, p. 27). El capital profesio-
nal para Hargreaves y Fullan (2014) se compone de
tres aspectos: el capital humano, ligado a la capacidad
individual de dominar un tema y sus formas de ense-
flanza, se adquiere en las rutas de la escolarizacion;
el capital social, relativo a la red de influencias que
tiende a acrecentar el capital individual; es el capital
decisorio, la capacidad que se tiene de exponer juicios
discrecionales sobre asuntos relativos a los proceso de
formacion y docencia. Es obtenido a través del tiempo,
gracias al continuo intercambio entre los colegas en
situaciones de docencia en donde “Las estrategias de
alto rendimiento se hacen mas precisas e integradas
cuando son desarrolladas e implementadas en equipos
que constantemente las mejoran e interpretan” (Har-
greaves y Fullan, 2014, p. 126).

Por su parte la perspectiva biografico-narrativa (Bolivar,
Domingo, Fernandez, 2001; Suarez, 2015) es estudiada
para abordar la produccién, comprension y exposicion
de los sentidos que los actores dan a su vida. “La narra-
tiva expresa la dimension emotiva de la experiencia, la
complejidad de las relaciones y la singularidad de cada
accion” (Bolivar 2006, p. 2). La nocion de trayectoria se
refiere a lo planteado por Bourdieu, y en este sentido se
refiere a la “serie de las posiciones sucesivamente ocu-
padas por un mismo agente (0 un mismo grupo) en un
espacio en si mismo en movimiento y sometido a ince-
santes transformaciones” (Bourdieu, 1997, p. 82).
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El relato biografico: objetiva los vinculos con el mundo
social y cultural; da sentido a la experiencia acaeci-
da en el devenir de los agentes; revela componentes
de la matriz de los principios morales, éticos, estéti-
cos y practicos, asi como el enlace con lo emocional
que nortean al sujeto; revela los componentes rituales
que organizan la trayectoria de los agentes; muestra
porciones del saber estructurado que forma parte del
sentido de la convivencia social. En suma, el relato
biografico expone los efectos de cohesion hacia el in-
dividuo (con didlogos intrasubjetivos) y los vinculos
(intersubjetivos) con los otros, con los grupos sociales
de referencia (Connelly, Clandinin, 1995).

Los relatos se construyeron a partir de entrevistas.
Estrategia tedrico-metodolégica que moviliza lazos
intrasubjetivos entre los participantes con variadas
dosis de implicaciéon en el proceso indagatorio. En
la entrevista hay lugares en tension, uno (entrevis-
tado) que habla del pretérito, que recuenta la vida;
otro (entrevistador) que en atencion flotante esta a la
organizacion de los significantes (temas, metaforas,
expresiones, gestos, silencios, reiteraciones, repeti-
ciones) en tanto punta del iceberg que aparecen en la
situacion de entrevista; a la vez que organiza, a partir
de un guion tematico, los significantes para orientar
los contenidos que circulan en la produccion reflexi-
va en juego en el dialogo.

La entrevista tiene tres momentos: pre-activos, acti-
vos, pos-activos. El momento pre-activo, se prepara
con la exposicion del saber previo del entrevistador,
a partir del cual se estructuran preguntas base, si-
gue la solicitud del encuentro y la organizacion del
contexto. El momento activo, es el encuentro. La si-
tuacion de entrevista inicia con el planteamiento de
la consigna “A partir de las preguntas puede decir
lo que se le ocurra” Nos interesa que se desplieguen
historias vinculadas con la reformulacion de la expe-
riencia acaecida. Las preguntas particulares surgen
en el fluir de la conversacion y corresponde a la aten-
cion flotante que se sugiere al entrevistador y que
sigue con la elaboracién de notas del procedimiento
empleado.

El pos-activo inicia con la lectura de las notas, la
transcripcion textual (literal, con muletillas, repeti-
ciones, descripcion de los silencios, posiciones cor-
porales y énfasis discursivos). El proceso se basa en
la lectura detallada de oraciéon por oracién, parrafo
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por parrafo y la respuesta a las preguntas: “;de qué
habla?” es el motivo que conduce a la propuesta
inicial de las categorias. El proceso continta con la
respuesta a la pregunta: jqué dice de lo que habla?
da lugar al contenido de las categorias —siempre a
revision— (Serrano, 2015). La perspectiva narrativa
que hemos asumido nos permite desplegar diversas
lecturas del material donde lo importante es la voz
de los sujetos. Bajo esta consideracion presentamos,
a continuacion, los relatos como si los sujetos entre-
vistados los hubiesen elaborados, el conjunto de sig-
nificantes se encuentra en el material producto de las
entrevistas (Tavira, 2019). En el presente proyecto de
la familia Ayhllon solo tres fueron entrevistados. En
el siguiente cuadro se reconstruye la trayectoria de
los cuatro hermanos, a continuacién, se exponen las
trayectorias de X, C, F.

3. Resultados. Trayectorias de artistas docentes

En la investigacion se entrevistd a tres docentes con
una trayectoria de trabajo comprobada en diferentes
ambitos artisticos. Exponemos los resultados de las
trayectorias bajo dos categorias: Entorno familiar e
iniciacién en la educacion artistica y la docencia en
el ambito artistico. En el siguiente cuadro se plantean
caracteristicas basicas de los participantes.

Originaria de £l Salvador, dedicada al hogar, aficionada a la literatura y al cine. Con un
Madre | papel central en su acercamiento, sequimiento y formacidn alrededor de las actividades
artisticas de los hijos. Fue estudiante de Psicologfa.
Originario de México, trabaja desde infante dedicado a la venta de madera, meldémano,
Padre 4
aficionado al futbol
Trayectoria | Luis Xavier Carlo Fernando
Trayectoria L Trayectoria X Trayectoria C Trayectoria F
Afo de 1976 1978 1981 1991
nacimiento
Lugarenla | Primero Segundo Tercero (uarto
familia
Gustos I futbol El futbol El futbol I futbol
deportivos
Iniciacién Escuela de Escuela de Escuela de Escuela de
artistica Iniciacion Artistica, | Iniciacion Iniciacion Artistica | Iniciacion Artistica
INBA SOGEM Artistica, INBA INBA, Escuela INBA
SOGEM, Escuela | superior de 7 afios, piano.
superior de msica. Escuela superior
misica: quitarra y de Mdsica
composicién
Ambito Teatro. Guionista | Dramaturgia Guitarra, piano, Mdsica de
artistico para cine composicion. concierto, piano.
Ensambles corales. | Ensambles corales.




Trayectoria | Luis Xavier Carlo Fernando
Trayectoria L Trayectoria X Trayectoria C Trayectoria F
Formacion | . Integrante del . Més de .Compositorde | . Conciertos
Capital Sistema Nacional | doscientos Msica para ciney | en México, I
profesional | de Creadoresde | reconocimientos | Director musical | Salvador, ltalia y
Arte. de concurso de . Director coral Rusia
. 2004 Premio coro infantil asociado de .2019 Ganador en
Nacional de . Especialista en Schola Gantorum | categorfa de piano
Dramaturgia escritura creativa, | de México en el Concurso
.2016 mejor construccién . Ganador del Internacional de
director UK dramética, concurso coral de | Mdsica Clésica
. 2015 Premio Sor | guionismo Cancién Popular | Impero Russo de
Juanalnésdela | . Escritory enla Ciudad de Sanremo, ltalia
(ruz 2015 colaboraren 6pera | México . 2019 Forbes lo
2020 Premio contempordnea . Sumdsica se incluye en lista de
Bellas Artes para Bellas Artes | ha interpretado 100 mexicanos
. Obra literaria Escritory en México, £l (reativos
traducida al inglés, | colaborador Salvador, Chile, .2019 Invitado
francés de una Opera Estados Unidos, por el Senado de
. Guionista de contempordnea (anadd, Italia, la republica
peliculas para Bellas Artes, | Suiza, Alemania, | vocal para la
. Numerosas obras | en curso. Argentina, Rusiay | formulacién de la
de teatro Francia Ley de la Juventud
.Obras .Hamusicalizado | - Bandas sonoras
presentadas importantes para diversos
en México, ¥ nuMerosas cortometrajes
El Salvador, peliculas y peliculas
Paraguay, Estados .Nominaciénen | mexicanas
Unidos, Frandia, (annes en 2015 . Ha participado
Espaia, Suiza, .Nominado al en el colectivo
Inglaterra. Premio Ariel por | artistico
Mejor Misica internacional
Original en 2016 | Face Everything
y 2017 and Rise como
artista destacado y
solista en el dlbum
inaugural.
Insercionen | Maestroen Casa | Ingresaen la Ingresaen 1998 | Ingresa en
ladocencia | AzulylaFacultad | docenciaen2010. | por necesidad 2011 por
de Filosoffa y Docente en recomendacion de
Letras de la UNAM | el dmbito su hermano
cdnematogréfico y
literario

Entorno familiar e iniciacion en la educacion

artistica

Freud retoma la frase del poeta Goethe “Lo que has
heredado de tus padres, adquiérelo para poseerlo”
(Freud, 1980, p 159), si bien se aplica, en general, a las
relaciones padres e hijos, la sentencia resuena de ma-
nera particular cuando observamos la familia Ayhllon.
Los padres, sin estar vinculados al ambito artistico,
permanecen en la memoria de los hijos como la ins-
tancia donde se encuentra el camino hacia el ambito
artistico. En esta indagacion damos voz a tres de los
cuatro hijos. Un lugar especial ocupa la madre en las
historias de los hijos. El ambiente familiar genera cier-
to eco que lleva al ultimo hijo a sentir que el ambiente
ya no le daba para ejercer otra actividad desligada del
ambito artistico.

Sin que los padres exijan a sus hijos ser artistas pro-
veen y solicitan, desde la infancia, el testeo de activi-
dades ligadas al ambito. Los hijos no recuerdan exi-
gencia concreta de la madre por algin espacio. Ella
solo tenia interés por iniciarlos en un terreno que la
madre gozaba a su manera. En los hijos, es una gran
lectora, devoradora de libros, interesada y preocupada
por la literatura en general. El padre, gran consumidor
de musica; de gustos variopintos disponia de ambiente
musical en el hogar. Los hijos no recuerdan a los pa-
dres frustrados por no concluir una profesion artistica;
si interesados por mostrar a los descendientes otros
mundos posibles.

La educacion artistica en México se enlaza en el dis-
curso de lo que el Estado anhela como formacion in-
tegral de los futuros ciudadanos. En la practica, forma
parte de los aspectos secundarios a los que las politi-
cas educativas, en los hechos, proponen para el traba-
jo docente. En la escuela, la mayor cantidad de horas
se dedican a matematicas, espafol. Las horas desig-
nadas en el Plan y programas 2011 para la Educacion
artistica es de una hora a la semana o cuarenta horas
anuales (SEP, 2011, p. 83). Ademas, la educacion artis-
tica se propone abarcar varios ambitos —teatro, musi-
ca, plastica— sin articulacion con los contenidos de la
educacion formal. Su pretension es el logro del cultivo
del sentido estético, pero no llega a su cabal fin, su pro-
duccidon se reduce a bailables para presentarse en los
dias festivos del calendario escolar o para, en esos mis-
mos dias, presentar alguna manualidad. La experiencia
acaecida en itinerario escolar de la escuela comun es
de poca importancia en las trayectorias de los herma-
nos. En cambio, la incursion es escuelas especializadas
en educacion artisticas si es fundante de sus gustos, de
sus aficiones, de su interés.

La familia —y la escuela— dispone y predispone. El
significado de lo que en esos espacios se produce no
se inscribe en la memoria como representacion, es, en
todo caso, lo que se deposita en el baul de los recuer-
dos, se anudan en tanto acontecimientos hilvanados a
posteriori por los agentes. La perspectiva desde donde
se trabaja el arte en las escuelas de educacion basi-
ca esta lejos de lo sublime o lo trascendental. Es mas
bien un espacio de esparcimiento y relajacion. Algo
paradoéjico, pues como los artistas entrevistados men-
cionan, el arte es disciplina, rigor, tension, su fruto no
un producto, si un acontecimiento. Los entrevistados
consideran que la prioridad de la escuela esta centrada
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en otros aspectos. Para la escuela es mas importante
que un nifio aprenda a leer o a sumar a que aprenda a
sentir una pintura, un texto literario o la musica.

El padre de los entrevistados nacié en la Ciudad de
México, aficionado al futbol de toda la vida compartio
con ellos su gusto por el deporte. En cuanto al arte, los
entrevistados refieren que es un devoto a la musica.
Un melémano sin remedio. Sin apoyo en casa, el padre
trabaja desde infante. Se dedica al comercio de made-
ra. X comenta: a mi papa le tocé que no lo apoyaron
para nada en los estudios, mi papa empezo a trabajar
desde muy pequefio. Desarroll6 por si solo el gusto por
la musica, el gusto por leer algunos pensadores mexi-
canos como Ricardo Garibay. C menciona: mi madre
era aficionada a la lectura y al cine, mi padre a la musi-
ca. En el relato de los tres entrevistados, la madre jue-
ga un papel central en el acercamiento, seguimiento
y formacion de los hijos alrededor de las actividades
artisticas.

Trayectoria X. Mis padres no son artistas. Empero,
siempre se preocuparon por mantenernos ligados a ac-
tividades artisticas. Mis padres me inscribieron —como
a mis hermanos— en la Escuela de Iniciaciéon Artistica
del Instituto Nacional de Bellas Artes (EIA-INBA). Me
hubiese gustado que en las escuelas de educacion ba-
sica —desde el preescolar— se impulsara mas la educa-
cion artistica. Todos deberiamos tener un acercamien-
to sistematico a este ambito. Es triste que solo exista
una secundaria de arte en la Ciudad de México. Cerca
de los diez afios, mi padre me forz6 a leer “El prin-
cipito” (ahora lo percibo como un bien para mi), en
consecuencia, inicié la escritura de mis primeros poe-
mas. Me hizo diferente a mis compafieros en la escue-
la secundaria. La diferencia —escribir poesia y llevar
siempre un libro bajo el hombro— no era soportable
para mis companeros de secundaria; me volvi blanco
de burlas, violencia, acoso. Evitaba entrar a la escuela.

Por el camino de mi escuela a la casa descubri una
biblioteca publica que con el tiempo fue mi refugio.
En vez de asistir a la escuela me iba a ese lugar. Des-
cubri en la literatura fue un encuentro asombroso, se
me abrieron nuevos mundos. El primer libro que en-
cuentro a los trece afios es “Nostalgia de la muerte” de
Xavier Villaurrutia, leer la poesia me dej6 helado, he-
lado. Me pasaba leyendo la poesia de autores mexica-
nos —uno que otro africano se cruzé por mi camino en
esa biblioteca—. Llevaba mi cuaderno, escribia poesia.
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Mas adelante, un encuentro asombroso, “Libertad bajo
palabra” de Octavio Paz. En mi vida siento el efecto de
leer un libro: al final no puedes ser el mismo; se tras-
ciende: no se vuelve al estado anterior.

La relacion con mis hermanos es total, todos nos de-
dicamos a actividades artisticas. Todos mis hermanos
me han influido. Cabe resaltar el lugar del mayor (L),
¢l marco el camino, inici6 la vereda que habriamos de
seguir. He trabajado con él desde que inici6 sus pini-
nos en los cortometrajes. A la vez que fascinante, no
deja de ser dificil trabajar con él. Tengo una relacion
intima, estrecha, preciosa. Nuestro trabajo es un va-
ciado de ideas entre dos cabezas creativas: intercam-
bio de ideas, encontronazos muy intensos pues a veces
me tengo que subordinar a su punto de vista —¢él es el
director—. En verdad, lo disfruto mucho, es muy, muy
intenso.

En mi formacidn fui, esencialmente, autodidacta. Con
el fin de profundizar mi formacioén, me inscribo a un
curso en la escuela de la Sociedad General de Escri-
tores de México (SOGEM), con un modelo educativo
muy bueno. Es casi leer un libro por semana al igual
que entrega de trabajos en cada semana; es de un rigor
impresionante, multiples maestros y formas de pensar
y relacionarse. Mi primer intento de entrar a la escue-
la fue fallido, no obstante, me hizo dedicar tiempo al
estudio —cuatro anos de autoformaciéon—; aprendi que
no basta con tener poco o mucho talento, se debe ser
dedicado. A lo largo de mi trayectoria lo que me que-
da claro es que para crear se requiere disciplina, tra-
bajo arduo, ser constante, estar comprometido. Pongo
en practica el método del binomio talento-disciplina
—es el modelo de la SOGEM, maestros que exigen—:
el modelo de la disciplina de un artista, consustancial
con su talento. Me queda claro que no puede existir
una —talento— sin la otra —disciplina—. La creacion
no existe sin horas de inversion: leer, leer, leer todo lo
que pase por tus manos a la vez que escribir, escribir,
escribir. Solo con disciplina es posible el desarrollo del
trabajo creativo, del trabajo del artista. En particular,
un maestro de la SOGEM me movié fibras, me cues-
tion6 como artista y llegué a la conviccion del vinculo
entre talento-disciplina.

El modelo educativo de SOGEM es talento y disciplina.
El rigor en SOGEM era un rigor impresionante, con
multiples, maestros, con multiples formas de pensar y



de relacionarse. Mis maestros me ensefiaron algo: no
tener pretextos bajo ningin motivo.

Trayectoria C. Naci en un hogar relacionado —de
forma directa o indirecta— con el arte, mas por gusto
que por formacion, mis padres fueron cercanos a acti-
vidades artisticas, principalmente al cine, la musica y
la literatura. Mi madre devoraba libros; mi padre con
gustos muy variados de musica. Por el interés, por el
deseo de ver a sus hijos como artistas, mis padres, a
la edad de siete afios, me inscribieron en la Escuela
de Iniciacion Artistica del Instituto Nacional de Bellas
Artes (EIA-INBA).

Mi hermano mayor me marcé muchisimo, traté de se-
guir sus pasos. En la adolescencia él ya habia incur-
sionado en la literatura, en la musica, desde muy tem-
prano tenia camino teatral. A los catorce, quince afios,
contaba con obras de teatro; gané un concurso de lite-
ratura. Entre otras, por su influjo, por su presencia me
dediqué al arte. Me permiti explorar, me di a la tarea
de investigar sobre los quehaceres artisticos, deseaba
seguir ese camino que L. ya habia trazado —de alguna
manera— y pues heme aqui dedicado a la musica que
es lo que mas me gusta, lo que mas me llena, lo que
mas me hace sentir: desde nifio me hacia feliz. Des-
de los cinco afios me divertia experimentando con el
piano, percusiones, con esto y con otros instrumentos.
La musica siempre me ha acompaifiado, al tiempo que
componia algunas canciones.

Eramos tremendos desde chicos, haciamos pasar mu-
chas penurias a mis padres. En una ocasion, jugando
con mis hermanos tuve un accidente; casi pierdo el
dedo mefiique de la mano izquierda. Asustadisimos,
mis padres me llevaron al hospital; me quedé sin yema,
con una movilidad del cincuenta por ciento. Después
de operaciones mis padres lograron reconstruir mi
dedo, para recuperar la movilidad me recomendaron
terapia fisica: mecanografia o guitarra clasica. Nunca
me rendi. Desde mi infancia elegi el instrumento que
me ha permitido tener una carrera; la guitarra es el
instrumento de toda mi vida. Me apoyo en ese instru-
mento para componer, actualmente estoy metido de
lleno en la composicion.

Mi formacion artistica inicid a los siete afios con el in-
greso a la EIA-INBA. Mas adelante, ingresé a la Escue-
la Superior de Musica; estudié guitarra, luego piano,

después volvi a la guitarra. Mas de la mitad de mi vida
me la he pasado en estudios de musica.

Trayectoria F. Soy el benjamin de la familia. Mi nifiez
fue la de un chaval de mi condicién cultural, y social.
Me gustaban las caricaturas, el juego, el fatbol. Por el
interés de mis padres y la labor de mis hermanos, en
mi familia habia un entorno ligado a las artes, en ge-
neral: el mayor unido al teatro y al cine, mis otros dos
hermanos enlazados a la musica. Mi primer encuentro
con las artes fue a través de una acuarela. Recuerdo el
proceso, pintar era distinto que hacer sumas, formar
cubos. Pintar me llevé a sentir de otra manera. Dije jah
caray! Esto es distinto. Me provocé intriga y curiosi-
dad. Me desperto el deseo de saber. Mas adelante vino
la plastilina, me encantaba esculpir. Pensé que me iba
a dedicar a la escultura. Luego lleg6 el piano.

A la edad de seis afios hice le examen en la Escuela
de Iniciacion Artistica del Instituto Nacional de Bellas
Artes, entré un afno después. Mi madre apuntaldé mi
iniciacién en la musica, el piano. A esa edad queria
jugar al futbol, por su parte, ella insistia en que prac-
ticara con el piano. Me decia: “es importante que lo
hagas”; “tienes que hacerlo”; “deberias de estudiar por-
que puedes lograr tal cosa”; “échale ganas y ya veras”.
La practica el piano no la consideran un hobby para
mi, por la época mi madre me decia: “cuando crezcas
entenderas”. Ella era la encargada de hacerme estudiar.
Me imponia el trabajo de la practica y la lectura. En
ocasiones me llevaba un par de regafios, también hala-
gos —“esto esta fantastico”—. En ocasiones me resistia,
le decia “no quiero, no quiero, no quiero”. Mi madre
me lo impuso. Remarco que siempre fue “una sana
imposiciéon”; a partir de ahi lo asumi como un cami-
no mio. Incorporé la practica del piano como si fuera
hacer la cama, ordenar mis cosas. Llegaba y casa y el
deber de diario era practicar, practicar, practicar con el
piano. Mi madre y hermanos insistian positivamente,
me decian lo mismo: “;qué no te das cuenta que eres
especial para esto y lo otro?”

Lo que los otros mencionaban sobre mi lo interioricé.
Incorporé el rigor de la practica, del “trabajo sucio” de
leer, practicar, estudiar. Fui inducido por un rigor, a
partir de las exigencias del dia a dia desarrollé un in-
terés profundo. Ahora lo veo como “una sana imposi-
cion” de mis padres, me guio por el camino para el cual
siempre he estado dispuesto.

43



En mi trayectoria personal, en mi carrera, tres perso-
nas han influido: mi madre —con la desgastante labor
de decirme: “estudia, estudia, estudia; hazlo, hazlo,
hazlo; ti puedes”—; mi hermano C; una maestra rusa
Natasha Tarasova. Mi maestra era una autoridad mo-
ral, si ella decia que soy bueno, pues algiin valor tenia
su palabra. Ella y mi familia veian un talento en mi que
aun no reconocia. Por la época, era tan solo un nino
que queria divertirse, estar en el relajo. Reitero, ahora
veo todo como “una sana imposiciéon.” Por extension,
el arte para mi tiene que ver con lo mas genuino de la
persona. En el arte las posibilidades son infinitas. El
arte me afect6 en todo en el caracter: en las presen-
taciones el temple es necesario y la habilidad técni-
ca desplegada en cada recital. En los conciertos, en la
docencia se requiere entereza moral y psiquica, es el
logro de un trabajo emocional que se aprehende con la
practica, el estudio riguroso de todos los dias, diario,
todo el tiempo.

La docencia en el ambito artistico

Ninguno de los entrevistados tuvo entre sus planes de
vida dedicarse a la instruccion. Los avatares los llevan
a ejercer la docencia, las vias son diferentes en cada
uno pero el destino el mismo. El ingreso es contingen-
te, la permanencia, sin duda, se ejerce con pasion. La
docencia, desde el angulo que se le mire, es un espacio
de encuentro interior y de accion. Interior en tanto la
accion docente se basa en establecer alguna forma de
didlogo con los maestros que participan en la configu-
racion de cierta trayectoria formativa. Tal accién mo-
viliza a los actores de turno a intervenir para cumplir
su imaginario alrededor del acto docente. En la litera-
tura se relata el encuentro, para el caso tomemos las
palabras de Hesse “Durante mis afios de escolar tuve
dos maestros a quienes pude honrar y amar, a quienes
reconoci la maxima autoridad sin rebeldia y que fue-
ron capaces de conducirme con un solo guifio” (Hesse,
1999, p. 192)

Trayectoria X. En general, para mi iniciacion en la
docencia, mis maestros fueron una guia. Recurro a
mis grandes maestros que en muchos momentos me
iluminan el camino. Alabado Julio Cortazar, mi que-
rido maestro que fue maestro de todos. La escuela
deberia estar comprometida mas con los nifios. Se
debe iniciar en el arte desde la infancia para que los
alumnos capitalicen su energia e impulsarlos. Seria

un aprovechamiento del alma, un delineamiento en el
alma, que bueno, después desemboque en el arte. Por
eso para mi es tan importante.

Desde estudiante aprendi que se requiere establecer el
vinculo talento-disciplina: no basta con tener poco o
mucho talento, se debe ser dedicado. Si el oficio de ar-
tista lleva tiempo en ser adquirido, la docencia deberia
tomar en cuenta el tiempo para sacar el jugo a lo que
se esta haciendo. En el proceso hay que eliminar los
posibles distractores. Se piensa que el arte y la forma-
cién en arte es expresion y talento, pero si no se tiene
dedicacion, no hay talento que valga.

La docencia revela lo que es el oficio del artista. Este
principio se los explico desde el inicio a mis alumnos.
Les digo: “se van a deshacer de sus fines de semana, ya
no va a haber comidas, ya no va a haber chelas. Incluso
sus horas de suefio me pertenecen”. Y se los cumplo.
Cuando terminan el curso conmigo, quedan muy con-
vencidos, pero muy agotados. Al principio me odian
con todo su ser, se les ve en los ojos; conforme pasa
el tiempo la mirada se transforma. Al final, el noven-
ta por ciento me profesa un intenso carifio; sé que lo
logré porque los observo, regresan a mi con ideas, les
observo ya esa hambre necesaria del artista, necesaria
para poder crear. En tanto docente, a los alumnos les
ensefio a convivir; les ensefio que no hay que estar de
acuerdo, que no hay que estar peleados. El arte es una
diplomacia; el artista un diplomatico. Hay una suerte
de humildad en el artista que hay que ensenar. El artis-
ta no sabe de todo, pero tiene que estar interesado en
el saber de los otros. La tarea del artista es favorecer el
didlogo y evitar entronar al ego.

En la docencia me queda claro que los procesos crea-
tivos son distintos. Para ensefar poesia a mis alumnos
me sirve el mundo de la fotografia. Se trata de crear
imagenes que aludan a los sentimientos que se quie-
ren expresar; concatenar con palabras la secuencia de
sentimiento que se construye. El producto elaborado
debe captar la imagen mental confeccionada. Cuando
enseno a escribir cuentos, me baso en lo que observo
de la realidad e hilvano ideas que considero centra-
les en la historia, me deshago de lo accesorio. En la
novela es distinto, ahi te puedes explayar; insertar lo
que Borges considera “basura”. Hay que considerar la
relacion entre los capitulos para abonar a la caracteri-
zacion de los personajes. El teatro —un género que no
domino lo suficientemente— es distinto. Ahi se tiene
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que poner a los sujetos en dialogo, para que al final
nos sorprendan.

En la docencia muestro que manufacturar una obra
requiere cierta dosis de melancolia de hipersensibili-
dad que se revela en el momento de la revision del
texto. De igual importancia es escuchar, estar atento a
lo que los autores elaboran en sus obras, lo considero
determinante en el trabajo artistico. Es lo que pongo
al revisar lo que produzco y las elaboraciones de mis
alumnos. Leo, leo, leo y si el texto me produce un sen-
timiento eso quiere decir que voy por buen camino.
En esto viene a mi mente la frase de Rendén “si lo que
estas escribiendo te consuela hasta las lagrimas, es que
vas por buen camino.”

Trayectoria C. Al inicio de los estudios de musica, no
pensaba ejercer la docencia, no tenia la intencion. El
inicio en la docencia fue por necesidad, mis recien-
tes responsabilidades de padre me llevaron a aceptar
la propuesta de ser docente. La docencia la encontré
en el camino y ella me encontré a mi. Me incliné por
la docencia primero porque me gusta. Creo que ten-
go vocacion para ensefar, la docencia se me facilita y
me gusta. No es mi pasion, pero si es mi vocacion, es
muy distinto. Los resultados de mi trabajo docente los
considero ejemplares. En mi experiencia, los principa-
les problemas de la docencia no son los alumnos, es la
institucion.

Estoy orgulloso y feliz de decir que dejé escuela en va-
rios sectores: académicos y de educacion basica.

En mis comienzos, la docencia la ejercia al evocar lo
que vivi como alumno. Ya en la practica docente, como
senalé, siento que es mi verdadera vocacion. Los maes-
tros que participaron en mi vida me han ayudado a
estructurar mis habilidades tanto docentes como artis-
ticas. Mis maestros han sido mis referentes, a partir de
ellos estructuré habitos.

Mi interés me llevo a tomar cursos y diplomados para
ser mejor docente. Queria convertir mi practica do-
cente en una actividad de excelencia. Siento una obli-
gacion de compartir lo que he aprendido, lo que hago.
La ensefianza es un deber del artista; tenemos el deber
de compartir lo que se sabe —no tiene sentido crear
solo para uno—; comparto a partir de la ensefianza.
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En el fondo pienso que es un deber de todo artista co-
municar lo que ha adquirido como saber. La ensefianza
es el espacio para transmitir, compartir temperamen-
to, talento, retroalimentar constantemente, tener como
proyecto la excelencia; es una experiencia sumamente
bondadosa, maravillosa, genial. En el aula esta lo que
he aprendido en el cine, como compositor, lo que me
ha dejado mi carrera internacional, lo que he apren-
dido en mis vinculos con mis maestros. Las ideas de
la docencia han pasado a ser parte de mi vida, de mi
quehacer artistico.

Mi docencia ha estado ligada a la ensefianza en los co-
ros u orquestas infantiles; ensefianza a cantar y tocar.
Para organizar una clase —de coro o de guitarra— par-
to de un reto. Si el reto es una melodia, tengo que te-
ner claro los pasos que hay detras para construir esa
melodia; tanto en la ritmica como melédicamente y en
la técnica instrumental. Las piezas tienen y estan en la
historia; el contexto histérico hay que considerarlo. El
chiste es tener el reto fijo, tocar la melodia equis na-
mero de veces; o lograr cantar tal repertorio a tantas
voces; o aprender incluso apreciacion musical, algin
contexto historico o de una época, todo con base en los
retos. Se requiere de herramientas: pedagogicas, mate-
riales, técnicas y de organizacion; la organizacién nace
de la intuicién y la improvisacion.

La docencia se ha convertido en una actividad gratifi-
cante. Como profesor tengo muchas experiencias. Vie-
ne al caso la historia de alumnos que ensené a tocar
instrumentos en la primaria, después, en la secunda-
ria, la actividad los llevo a estudiar profesionalmen-
te. Hay chicos que, titulados, han ido a otros paises a
hacer maestria. Mi gratificacion es verlos continuar y
progresar en el medio. Descubrieron la musica a raiz
de que me conocieron y los impulsé a seguir el camino
del arte.

Trayectoria F. En mi trayectoria, el ejemplo de algu-
nos profesores fue determinante para el ejercicio de la
docencia. Las palabras de los maestros son definitorias,
asi lo experimenté cuando mi maestra Natasha Tara-
sova me impuls6. Me decia tu eres bueno en esto, pue-
des lograrlo. Los modelos han sido importantes en mi
actuacion como docente. Cuando inicié mi labor como
docente me apoyé en la figura de mi hermano Carlo
—lleva toda una vida en la docencia—. Los docentes
de los que tomo mayor referencia son mis maestros de
piano Naoya Seino e Irina Shishkina; Roberto Ruiz de



analisis musical. Los maestros previos son importan-
tes para una carrera docente, asi como el estudio sobre
los asuntos pedagoégicos.

El encuentro con mis alumnos es una satisfaccion
enorme, nosotros los artistas estamos hechos para
compartir. Tocar un instrumento solo no es lo mismo
que tocar para compartir con otro. En el aula se tra-
ta de intercambio de conocimiento, es dar y recibir.
Es un trabajo que toma en cuenta a la persona en su
conjunto. Es disciplina y compromiso y sobre todo es
un mantra hacia ti mismo de quién eres, de qué es lo
que sabes. Es una actividad en donde otros te ven, te
escuchan, estan aprendiendo. Es una actividad que te
va tallando como persona.

La docencia pone en juego conocimiento util y prac-
tico que evidencia un saber técnico preciso (sé que
es una negra, que de una negra pueden salir dos cor-
cheas; de una blanca pueden salir dos negras). Es una
filosofia que va llevandose a cabo con los demas, es un
conocimiento en donde pueden hacerse “n” cantidad
de cosas. Es un espacio caracterizado por la intensidad
y la pasion, son los impulsos para llegar a algo propio,
exclusivo y genuino. El ensefiar es una actividad man-
trica; antes de cambiar a los demés, vas cambiando ta
mismo. en una primera instancia estas ta mismo. Y a
partir de eso cambias tu, cambias minuto a minuto,
cambias dia a dia. Eso te va dando diferentes, y, segu-
ramente, mas elementos que los demas ven de ti, que
los demas pueden tomar de ti.

El trabajo que realizo como director del coro tiene su
proceso. Por ejemplo, recibo a los alumnos. Si voy a
trabajar con una pieza desde cero, hago que repitan
después de mi con una articulacion precisa el texto de
la pieza. Que repitan por parte en parte hasta, supon-
gamos, la tercera parte de la pieza. Una vez que esta
la tercera parte la pongo con musica y la voy ensam-
blando. Una vez que toma un poco de forma, me sigo
con la métrica y la articulacion de la siguiente parte
en texto y, una vez esté, lo acompafio de musica; de-
pende del grado de dificultad. Trato de hacer divertido
mi trabajo, no a la manera de alguien, a mi manera.
Siempre obedeciendo las pautas; sin absolutas forma-
lidades. Me expreso como quiero, con respeto siempre;
a veces me pongo a reir como un nifio. Quiza por el
rigor con el que fui formado o porque es parte de mi
personalidad; a mi me gusta que mis clases estén lle-
nas de calor humano, de alegria. Me pongo a bromear
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con los alumnos de una manera un poco acida y negra,
a ellos les gusta, no lo haria si no les gustara. Me entre-
tengo de esa manera, no hay dia donde no me divierta
en el trabajo: es lo mas sano. Siempre y cuando, jclaro!
Se respeten las pautas mas importantes de respeto, re-
sultados y responsabilidad, con base en normas. Este
tipo de trabajo nos ha permitido participar en diversos
concursos. La esencia del trabajo del artista y del do-
cente es la responsabilidad, de encontrarle sentido al
hacer en el que se esta involucrado.

4. A manera de cierre

La verdad se encuentra en el pasado,
explicitamente en lo que sin dejar de ser pasado
contintia aconteciendo.

Oliva, 2009, p. 26.

Las trayectorias expuestas nos conducen a dar un
giro de tuerca a los temas que hemos heredado en la
perspectiva biografica-narrativa; algunos los hemos
planteado en otros trabajos (Serrano, 2019; Serrano,
Hernandez, Ramos, 2021; Serrano, Ramos, 2017). Per-
tenecer a un grupo social o incluso a la misma familia
no lleva a la construccion de trayectorias idénticas a
pesar de que marquen directrices bien delimitadas. El
material presentado expone lo contingente de la accion
social: la pertenencia a un grupo social implica tomas
de posicion y adopcion de proyectos para configurar
al agente en particular. Aun cuando en esta ocasion se
trata de individuos vinculados por lazos familiares, la
trayectoria edificada no puede pensarse como copia,
reproduccién o determinacion inevitable del grupo
social. El grupo social propone el contexto, el agente
decide participar y construir su trayectoria, edifica su
interés en relacion con los otros. Si bien es cierto, que
en conjunto podria considerarse que el grupo social
descrito tiende a la conformaciéon de un habitus (en
tanto estructura estructurante), son las experiencias
concretas de los agentes (en términos de Bourdieu, la
ilussio) y que hemos transmutado en el presente escri-
to por la nocion de saber en tanto conformacion del
capital que los individuos adquieren para configurar
relacionalmente su proyecto de vida. Con el paso del
tiempo, cada uno tiene claro cual es lugar que ocupa
en la estructura. Queda de manifesté su posiciona-
miento por ganar un espacio particular en el mundo;



el incremento del capital simboélico que los distinga:
prestigio, autoridad, legitimidad.

En el texto presentamos algunos elementos para apro-
ximarnos a dar cuenta del habitus de un grupo de ar-
tistas que eligieron la docencia como parte de su ca-
pital profesional, faltan investigaciones mas amplias
para dar cuenta de la conformacion de un grupo social
que deviene en grupo intelectual y tiende a ocupar un
lugar en el espacio social (Riley, 2013; Rivera Garcia,
Alarcon y Pérez, 2018). Para el caso, se requiere con-
centrarse en el despliegue de relaciones en el espacio
social artistico para visualizar el lugar de los agentes
en el conjunto de las relaciones sociales que dan lu-
gar a la participaciéon en proyectos de formacion de
agentes (docencia) que ocuparan alguna posicion en el
mismo. Para analizar el habitus de artistas dedicados a
la docencia requerimos otros tipos de estudios que nos
permitan tanto analizar la produccién como presentar
los vinculos con otros (docentes y estudiantes) y las
relaciones institucionales edificadas.

En voz de ellos, tenemos elementos para mostrar la
matriz del conjunto de saberes experimentados en la
trayectoria hasta hoy cumplida. Comunicamos parte
de los saberes, del sentido de la experiencia que ha
permitido el ejercicio de biografizacion via la situacion
de entrevista para intentar percibir lo que orienta el
andar por la vida. Las trayectorias exponen el encuen-
tro con situaciones particulares (relaciones, aconteci-
mientos con sujetos o con objetos) que dan cauce a la
organizacion de cierta trayectoria formativa. Ante los
ritos sociales, los sujetos dan sentido al hacer propio
—siempre en relaciéon con Otros—; al presentarse a si
mismos frente al ojo publico; al posicionarse frente a la
produccion cultural provista por el contexto mediato e
inmediato; al estar en el centro de las miradas o del re-
conocimiento ante la produccion cultural que circulan
en los grupos de referencia; al posicionarse en relacion
con los integrantes del propio grupo de referencia.

A la vez, el material arrojado nos permite discutir el
tema de la creacion artistica. En mucho se enfatiza que
el arte conduce la expresion, pero en las trayectorias
se percibe que sin incorporacion, sin trabajo, sin dedi-
cacion de asimilar los aspectos técnicos necesarios, la
expresion no tendria la calidad del dominio técnico.
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Death and medical training process:
an essay from the perspective of (auto)biothanatographic
research

Abstract

Based on the sensitive listening movement of students in the fifth year of the medical course
at the State University of Southwest Bahia - UESB (campus of Vitéria da Conquista), the text
analyzes subjective constructions on the life-death relationship elaborated by students, along
of their higher degree and how they affect your formative process. It also seeks to identify and
apprehend ways in which students relate, in their training, pedagogical practices and teaching
experiences, with regard to the polynomial life-health-disease-death and its implications for
care. It is based, fundamentally, on the theoretical-methodological assumptions of narrative
research, specifically in the analysis of the students' (self)biotanathographs.

Keywords: Experience; narrative; polynomial fife-health-disease-death; care; (self)biothanato-
graphy; biothanatoeducation.

Morte e processo de formacao de médicos:
um ensaio sob a perspectiva da investigacio (auto)
biotanatografica

Resumo

A partir do movimento de escuta sensivel de estudantes do quinto ano do curso de Medicina
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB (campus de Vitéria da Conquista), o
texto analisa construcdes subjetivas sobre a relacdo vida-morte elaboradas pelos discentes, no
percurso da gradacdo e como estas afetam o seu processo formativo. Busca também identificar
e apreender modos como os discentes relacionam, em sua formacéo, praticas pedagogicas e ex-
periéncias docentes, no que diz respeito ao polindmio vida-saude-doenca-morte e suas impli-
cacdes com o cuidado. Pauta-se, fundamentalmente, nos pressupostos tedrico-metodologicos
da pesquisa narrativa, em especifico na analise das (auto)biotanatografias dos estudantes.

Palavras-chaves: experiéncia; narrativa; polinémio vida-saide-doenga-morte; cuidado; (auto)
biotanatografia; biotanatoeducagao.
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Consideraciones iniciales: sobre la muerte
y el morir

Decir que la muerte es la unica certeza que tienen los
seres vivos se ha convertido en un lugar comuin que,
durante siglos, se ha utilizado para justificar las di-
versas relaciones que establecemos, como seres vivos,
con la muerte. Como condicion natural de los vivos, la
muerte es un hecho presente en la vida cotidiana de las
personas, cuya certeza suscita sentimientos y reaccio-
nes diferentes y variadas.

Aunque el hombre es consciente de que, como otros
seres vivos, su existencia transcurre en un ciclo vital,
la muerte se enfrenta a la extrafieza y al miedo, tanto
al miedo a la muerte misma como al miedo a perder a
los seres queridos. Como seres vivos, a pesar de tener
la muerte como una certeza incuestionable y, aunque
muchos percibimos la vida como una serie de ciclos
atravesados por la temporalidad, la muerte sigue siendo
un acontecimiento, aunque sea cotidiano, marcado por
misterios y significados, rodeado de contradicciones,
ambivalencias, escapes, tabues, miedos diversos, creen-
cias, supersticiones, en un movimiento de constante ne-
gacion de esta realidad. La conciencia y el significado de
la muerte y el morir es una de las marcas que, desde los
primeros indicios humanos, nos ha hecho distanciar-
nos, como especie, de otros hominidos (Morin, 1970).

La muerte puede considerarse como la culminacion
irreversible y el estado terminal de la vida fisica. No
se limita a un solo momento, sino que constituye un
proceso, una frontera que se cruza continuamente.
Pensar y reflexionar sobre el final de la vida revela la
perplejidad del hombre ante la muerte. Sin embargo,
Morin (1970) sostiene que, incluso frente al misterio de
la muerte, que es mucho mas intrigante que pregun-
tarse por qué existe la muerte, uno deberia mirar con
perplejidad la posibilidad de la existencia de la vida.
Afirma Morin (1970):

[...] No empezaria por el caracter sorprendente, paraddjico
y escandaloso de la muerte en relacion con el orden vivo,
sino por el caracter sorprendente, paradojico y escandaloso
de la vida en relacion con el orden fisico. El problema
fundamental es el siguiente: dado que la organizacion
fisico-quimica esta sujeta a un principio de degradacion,
desintegracion y dispersion irrevocable, como explicar
que hay vida, que existe este tipo de curso inverso de
entropia creciente, que, sin embargo, obedece al principio de
degradacion, ya que todos los seres vivos son mortales (p. 9).
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Seguros de su ocurrencia, pero inseguros de como y
cuando ocurrira, la muerte es temida y, muchas veces,
imaginada. En un intento por apaciguar la angustia
que se enreda en ella, asumimos la muerte de caracter
religioso, en forma de creencias que buscan mitigar el
miedo en relacion a la aniquilacion de la vida y, junto
con ella, de nuestra identidad como sujetos. Mitigando
la ansiedad y buscando dar respuesta a una variedad
de preguntas, la reflexion sobre la muerte apunta a un
camino que busca integrar al hombre en el universo
del que forma parte, ademas de conducirlo al descu-
brimiento de una verdad buscada. Para Marton (2018),

[...] cualquier persona que se proponga pensar en el sentido
de la vida debe afrontar la cuestion de la finitud humana.
Esto se debe a que, contrariamente a lo que parece, pensar
en la muerte no conduce simplemente a la desesperacion,
sino a la verdad mas esencial de nuestra experiencia en el
mundo: que estamos sometidos a la temporalidad, es decir,
que somos finitos y, sobre todo, que existimos antes de la

posibilidad del fin (p. 3).

Asi, segin Marton (2018), pensar en el misterio que
envuelve la muerte estimula la reflexion y la elabora-
cion de explicaciones racionalizadas, que buscan gene-
rar sentido y, en consecuencia, también estructurar un
concepto de vida. Existe, por tanto, como indica Hei-
degger (1996), en el sujeto, una intima relacion entre la
actitud ante la muerte y la conciencia de uno mismo,
del ser y de su individualidad.

Conceptualizada mayoritariamente como el cese y
aniquilacion de los fendmenos vitales, la muerte solo
puede definirse, en términos biolégicos, en relacion
con el concepto de vida, que lleva consigo la muerte,
en una actividad permanente y um esfuerzo de adap-
tacion, coexistiendo como una tensiéon de competencia
y fuerzas cooperantes.

En este sentido, se percibe que la muerte es un evento
constante al que se ha dirigido el hombre, desde su na-
cimiento. Es una realidad inherente al ser del hombre
y que opera en él, desde el momento en que se genera.
La vida constituye asi una experiencia regida por el
principio de entropia. Esto conduce a la degradacion
y descomposicién continua del organismo, agotando
su fuerza vital, debido al debilitamiento o incapacidad
para adaptarse a los cambios en el entorno interno y
externo. En este proceso de entremezclado ontolégico,
constitutivo del ser, la muerte es consecuencia de la
vida. El hombre ha muerto desde su generacion, desde



su nacimiento, como un proceso. Muere en todo mo-
mento, porque la muerte no surge en el momento es-
pecifico en que cesa la vida. Es constitutiva de la vida.

En cuanto al cese de la vida, la muerte, como acto ni-
co, es irrepetible e imposible de comunicar a quien la
vive. El hombre experimenta la muerte a través de la
muerte de otros. Este hecho le permite pensar y re-
flexionar sobre esta idea y sobre el momento de su
propia muerte, construyendo distintas interpretacio-
nes del hecho, significandolo y representando, de an-
temano, la interrupcion de su vida, al vivir esta misma
situacion. La muerte del otro es también mi muerte.
Aqui vale la pena recordar un pasaje de la novela Por
quien doblan las campanas, del escritor estadouniden-
se Ernest Hemingway (2013): “[...] la muerte de un
unico hombre me rebaja, porque pertenezco a la Hu-
manidad. Asi que nunca intentes averiguar por quién
suenan las campanas. Ellas suenan por ti” (p. iv). A
través de la muerte ajena, vivimos un poco la nues-
tra. Simbolizamos los efectos emocionales y el drama
que experimenta la pérdida del otro en nuestras vidas,
buscando resignificar los espacios de ausencia del otro
que se ha ido. La muerte es la inica experiencia huma-
na que no podemos compartir. Es imposible represen-
tarse la muerte, excepto como espectador de la muerte
del otro. En este sentido, se puede decir que la muerte
es un problema para los vivos. Siempre es a través de
lo que les sucede a los demas que nos damos cuenta o
nos acercamos a ello, porque, cuando llegue nuestro
turno, ya no podremos comunicarlo. Es mi desapari-
ciéon como sujeto, como conciencia, como “presencia”
en el mundo (Heidegger, 1996).

Para Heidegger (1996), el ser, como posibilidad, nos
introduce en el tiempo. Este hecho no solo significa
que seamos capaces de situarnos entre un pasado y
un futuro, en una linea de sucesion, sino que nuestra
existencia es este acto de proyectarnos hacia el futuro,
al mismo tiempo que trascendemos el pasado. La exis-
tencia humana consiste en lanzarse continuamente
ante las posibilidades, consiste en “proyectarse”. Entre
estas posibilidades, hay una situacion limite, que es la
muerte. En este sentido, como sefiala el autor, el ser del
hombre es un “ser-para-la-muerte” y este hecho nos
provoca una angustia que es constitutiva de nuestro
ser, porque la muerte significa arrojarnos ante la nada,
de aniquilacion de nuestro ser.
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Es necesario sefialar que el concepto de angustia en
Heidegger no debe confundirse con nuestro miedo a
morir, proprio del sentido comun. Es una condicion
ontologica del ser humano lanzado al mundo. Es un
sentimiento de un ser que se percibe a si mismo como
finito y que necesita construir un sentido de vivir, pro-
yectarse, aunque la muerte signifique la anulacion de
este proyecto. Segiin Heidegger (1996), una existencia
auténtica presupone la aceptacion de la angustia y el
reconocimiento de la finitud. Esta actitud ante la vida
nos guia como seres humanos, con una mirada critica
sobre la facticidad de la vida cotidiana y nos lleva a
asumir la responsabilidad de construir un sentido de
nuestra existencia.

Por otro lado, una existencia inauténtica, segin Heide-
gger (1996), seria aquella que constituye la negacion de
la muerte misma, huyendo de la angustia, refugiandose
en la facticidad de la cotidianidad y la impersonalidad,
viviendo como todos viven. Para este tipo de personas,
la muerte es siempre algo externo a ellos mismos, es la
muerte de los demas, la muerte siempre en tercera per-
sona. Esta impersonalidad aporta una cierta tranquili-
dad temporal al individuo, que se anida comodamente
en un universo sin cuestionamientos, asumiendo una
postura negacionista o negandose a reflexionar sobre
la muerte como condicién ontologica constitutiva del
ser humano, que nos afecta personalmente.

Historicamente, es plausible concebir esta postura
negacionista como la mentalidad de una época. Aries
(2017) nos da la clave para comprender la actitud de
este hombre contemporaneo ante la condicién exis-
tencial de la muerte y el morir.

Segun Arieés (2017), las sociedades tradicionales, dado
su grado menos complejo, estaban fuertemente mar-
cadas por su vida comunitaria. Sus integrantes se in-
sertaron en una totalidad que los sustentaba, donde
una serie de ceremonias y rituales marcaron diversos
eventos, tales como: nacimiento, ritos de iniciacién
y paso, cosechas, cambio de estaciones, matrimonio,
muerte, etc. En este sentido, la muerte, aunque cons-
tituya una experiencia dolorosa, fue vista como algo
natural y fue parte de la vida cotidiana de las personas.

Es interesante notar que, como narra Aries (2017), in-
cluso en la primera mitad del siglo XX, el moribundo
se mantuvo en casa, al cuidado de familiares y veci-
nos cercanos, durante todo el curso de su enfermedad



hasta su muerte. Todos estaban cerca y el paciente
era consciente de todo el proceso, incluida la certeza
de que se estaba muriendo, porque no se le ocultaba
nada. Tras la muerte, el fallecido era velado en su pro-
pia casa, incluida la presencia de nifios en el entorno,
durante la ceremonia. El duelo se incorporaba a la vida
cotidiana a través del vestuario y actitudes de resigni-
ficacion de los espacios vitales que ocupaban los falle-
cidos. Desde mediados del siglo XX, en las sociedades
occidentales, como sefala Aries (2017), las costumbres
y ritos relacionados con el fenémeno de la muerte
cambiaron dréasticamente, junto con los cambios que
se produjeron con los procesos de urbanizacion e in-
dustrializacion de las ciudades. Las relaciones socia-
les establecidas en los grandes espacios urbanos, dada
su complejidad, fragmentaron y extinguieron muchos
lazos comunitarios y resignificaron el sentimiento de
enfermedad y muerte.

Ariés (2017) afirma que, en el mundo urbano contem-
poraneo, el hecho de enfermarse y de morir migran
a espacios hospitalarios, morgues y espacios funera-
rios. La muerte es, cada vez mas, un asunto prohibido
y oculto a los nifnos, que crecen al margen de esta rea-
lidad de la vida. Para los adultos, afrontar la muerte de
sus seres queridos y su propia muerte se convierte en
un tema tabu, reafirmando una postura negacionista
hacia la realidad e incluso la fantasia.

Marton (2018) corrobora esta condiciéon del hombre
contemporaneo, sefalada por Arieés (2017), cuando
afirma que las sociedades occidentales crean subterfu-
gios para mitigar los impactos de la muerte en la vida
de los sujetos, elaborando los mas diversos mecanis-
mos eufemisticos, para evitar enfrentar esta inexora-
ble realidad constitutiva de nuestra condicién finita.
Marton (2018) afirma que,

[...] hoy, la muerte no se ve como una ganancia, sino como
una pérdida. En los tiempos modernos, se ha convertido en
un tema a evitar. Inexorable, represent6 el mayor desafio
para el hombre, que queria ser sefior y poseedor de la
naturaleza. Lo obligé a enfrentarse a su propia fragilidad;
lo obligé a enfrentarse a la finitud (p. 10).

De esta forma, la muerte impone la inexorable fragi-
lidad del hombre y la limitacién del ser. Mas que un
problema o una pregunta a nuestra racionalidad, la
muerte es un enigma, un misterio insondable, un jue-
go sin retorno, un signo de interrogaciéon en el um-
bral de lo desconocido. La angustia ante la certeza de

morir, el dolor y el terror que provoca esta idea o su
pensamiento, tienen en comun un miedo que perturba
la conciencia humana, por la pérdida de su individua-
lidad. En este punto, se puede percibir el origen de un
sentimiento traumatico, en la conciencia de un vacio
absoluto, donde antes habia una plenitud de un indivi-
duo singular, de un sujeto. La muerte, vista desde esta
perspectiva, es el sometimiento supremo.

La muerte y el processo de formacion de
médicos: Tanatologia, Biotanatologia y
Biotanatoeducacion

La muerte ha sido tematizada por varios ambitos,
abordandola como un problema sumamente doloro-
so para el ser humano, donde emergen el dolor de las
pérdidas pasadas, el dolor del duelo, el sentimiento de
finitud y el miedo a un futuro incierto y desconocido
(Carvalho y Valle, 2006). Sin embargo, la discusion so-
bre la muerte, como objeto de investigacion cientifica,
en el ambito de la Tanatologia y la Biotanatologia, es
todavia muy incipiente. Dichos estudios, en su orden
de relevancia, deben servir como pilares rectores de
diversas reflexiones sobre la estructuracion curricular
y la praxis pedagégica de los docentes en el campo de
la Salud, especialmente la Medicina, objeto de estudio
en este articulo.

La Tanatologia es una ciencia que estudia la muerte en
un ambito tedrico-filosdfico, abordando la superacion
de los miedos culturalmente instituidos, proponiendo
una reflexion sobre los significados de la vida y el pro-
ceso de morir, especialmente en relacion a la posibili-
dad de ofrecer una muerte digna a los enfermos ter-
minales (Agra y Albuquerque, 2008). En este contexto
surge la Biotanatologia como ciencia que se define por
el estudio de la vida desde la perspectiva de la muerte.
Es una ciencia sobresaliente, en el Aambito exclusivo de
la muerte, ya que se ocupa de individuos que adn estan
vivos y sanos, utilizando los conocimientos adquiridos
de la experiencia con individuos que estan muriendo
(D’Assumpgio, 2005).

La Tanatologia y la Biotanatologia, como ciencias, ac-
taan de forma complementaria, ya que ambas se con-
figuran en un conjunto organizado de conocimientos
relacionados con un determinado fenémeno, en este
caso, la muerte, obtenido a través de la observacion
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y recoleccion de informaciones y vivencias de los

hechos.

Reflexionar sobre la muerte no es una tarea facil vy,
para muchas personas, tampoco es deseable, ya que, a
diario, los medios de comunicacién muestran con fre-
cuencia varias noticias sobre hechos que involucran
tragedias y varias muertes, de manera abierta y bana-
lizada, espectacularizando el dolor y el horror, con el
objetivo de obtener audiencia a cualquier precio.

Innumerables personas mueren en todas partes del
mundo, incluso cerca de nosotros, por alguna causa.
Cada dia, innumerables pacientes mueren en diferen-
tes hospitales como consecuencia de alguna enferme-
dad. Sin embargo, muchas veces, debido a su estado
terminal, estos pacientes enfrentan su proceso de mo-
rir como una caminata solitaria, ya que sus familiares
y, muchas veces, los profesionales de la salud, que po-
drian estar a su lado, se encuentran muy distantes, lo
que impersonaliza el proceso de morir en las camas de
los hospitales (Kovacs, 2003).

Entendemos que las tragedias, los crimenes, las ca-
tastrofes naturales, las guerras, los accidentes y las
enfermedades son hechos que cobran la vida de mu-
chas personas y fomentan la discusion en los espacios
sociales sobre el tema de la muerte. En este contexto,
Kovacs (2012) destaca que, tomando en cuenta que el
espacio educativo escolar tiene una funcion de pro-
mover la socializacion de los individuos, esto denota
que las instituciones educativas son precisamente el
lugar donde debe nacer la apertura a discusiones de
esta indole.

Como senalan Brétas, Oliveira y Yamaguti (2006), la
muerte se percibe como un evento muy atemorizante,
porque rompe vinculos, distancia o acerca a los indi-
viduos, causa dolor y sufrimiento y finaliza el ciclo de
vida. Este hecho ocurre porque el significado de la fi-
nitud humana sufre cambios considerables, tanto his-
torica como culturalmente. De esta forma, la muerte
se ha representado de diferentes formas, a lo largo de
la historia, ademas de las contradicciones culturales
que existen entre diferentes culturas y civilizaciones
alrededor del mundo (Ariés, 2014, 2017, y Kellehear,
2016).

Con base en este hecho, se desprende que la muerte es
uno de los fendmenos mas intrigantes que experimenta
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el ser humano, ya que generalmente suscita aprension
y miedo, ya que marca la terminalidad humana (Ve-
lado, 2008). En consecuencia, se convierte en un de-
safio para los docentes trabajar este tema en cursos
del area de la Salud, como es el caso de Medicina, por
ejemplo. Aqui, se debe considerar el hecho de que, en
general, los médicos en formacion, como docentes, no
recibieron la formacion y calificacién necesaria para
hablar de la muerte en el espacio de las clases o en las
tutorias experimentadas en la practica hospitalaria y
aun se sienten aprensivos (Kovéacs, 2012). Este hecho
puede limitar su desempefio, obstaculizar el proceso
de ensefianza y descalificar la formacién de nuevos
profesionales.

Dado lo anterior, es necesario que los docentes estén
preparados para optimizar el proceso de ensenanza y
aprendizaje sobre la muerte, desde la perspectiva de la
Tanatologia y la Biotanatologia, buscando promover, a
través de su practica, lo que puede denominarse bio-
tanatoeducacion. De esta forma, sera posible apoyar a
los estudiantes que encuentran dificultades de carac-
ter psicologico y emocional, cuando enfrentan el even-
to de la muerte durante las clases practicas. Ademas,
se debe promover la formaciéon de médicos con una
vision humanizada del acto de cuidar, especialmen-
te en la fase terminal de la vida. Considerando que,
para alcanzar un nivel de formacion que sea capaz de
contemplar la biotanatoeducacion, que se traduzca en
educacion para la vida a partir de reflexiones sobre la
muerte, en el campo de la Medicina es necesario, en
primer lugar, comprender como los docentes y estu-
diantes perciben y significan el evento de la muerte y
la agonia. De esta manera, seria posible implementar
acciones en el curriculo académico, que posibiliten la
practica de la ensefnanza y el aprendizaje por parte de
docentes y estudiantes, con respecto al fin de la vida
humana.

Camino metodoldgico: una ruta hacia a la (auto)
biotanatografia

Al tratarse de una investigacion cualitativa, el funda-
mento epistemologico elegido fue la fenomenologia,
que se centra en la descripcion directa de la experien-
cia. La realidad se construye y se entiende socialmente
como se entiende, se interpreta y se comunica. Consi-
derando esto, es claro que el sujeto/actor es reconocido



como importante en el proceso de construccion del
conocimiento.

Para Bogdan y Biklen (2013), la perspectiva fenome-
nolodgica de la investigacion cientifica busca compren-
der los significados que los eventos y las interacciones
tienen para las personas en situaciones concretas de
la vida. Se busca una comprension interpretativa de
las interacciones humanas. Dicho esto, se puede decir
que el supuesto fenomenologico busca el componente
subjetivo del comportamiento de las personas. Intenta
penetrar en el mundo conceptual de los sujetos inves-
tigados con el objetivo de comprender qué sentidos
engendran y como engendran sobre los hechos de su
vida cotidiana.

Cabe mencionar, como sefialan Bogdan y Biklen (2013),
que, aun enfatizando el aspecto subjetivo de la existen-
cia humana, la investigacion fenomenoldgica no nie-
ga la existencia de una realidad externa a los sujetos,
incluso porque esta misma realidad esta construida
socialmente. La fenomenologia sostiene que existen,
a disposicion de los investigadores, multiples formas
de interpretar las experiencias segtin las diversas in-
teracciones que establece el ser humano. Para Creswel
(2014),

[...] esto se basa en las experiencias de los individuos
y como tienen experiencias subjetivas del fenomeno
y experiencias objetivas de algo en comuin con otras
personas. Asi, hay un rechazo de la perspectiva subjetivo-
objetivo y, por estas razones, la fenomenologia se
encuentra en algun punto en el continuum entre la
investigacion cualitativa y cuantitativa (p. 74).

Desde este punto de vista, la fenomenologia va mas alla
del binarismo sujeto-objeto, ya que resalta el proceso
de asimilacion de lo real a partir de las experiencias de
los sujetos, pero no las reduce a una perspectiva solip-
sista. Al contrario, se busca un punto de objetividad
entre las experiencias de los sujetos.

Con respecto a las relaciones y vivencias que los in-
dividuos experimentan en su vida y como estas expe-
riencias se convierten en experiencias, Larrosa (2018)
afirma que “la experiencia es lo que nos pasa y lo que
nos toca” (p. 18). Tales experiencias se abstraen, sim-
bolizan, significan y reformulan a través de las pala-
bras, ya que son las palabras que dotan al mundo de
sentidos. Aun como senala Larrosa (2018),
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[...] las palabras con las que nombramos lo que somos,
lo que hacemos, lo que pensamos, lo que percibimos o lo
que sentimos son mas que simples palabras. Y, por tanto,
las luchas por las palabras, por el significado y control de
las palabras, por la imposicion de determinadas palabras
y por el silenciamiento o desactivacion de otras palabras
son luchas en las que se juega algo mas que simplemente

palabras (pp. 17-18).

Como destaca el autor, reafirmamos el papel del len-
guaje simbolico en la constitucion de la vida humana.
El lenguaje es la clave, es el codigo de acceso al mundo
humano. Es el instrumento mediante el cual construi-
mos y comunicamos el pensamiento, estableciendo di-
versas relaciones de interaccion con otros individuos,
dando sentido y construyendo la realidad que nos
rodea. A través del lenguaje simbdlico, abstraemos la
realidad, formamos conceptos y articulamos nuestro
pensamiento sobre el mundo, tanto el mundo objetivo,
donde ocurren los hechos por nosotros vividos, como
el mundo subjetivo, en el que damos sentido a nues-
tros hechos vividos y los transformamos cualitativa-
mente en experiencias.

Benjamin (1996), a su vez, aborda la narrativa desde
la perspectiva de la experiencia del narrador. Su obra
se ha tomado como referencia para el estudio de las
narrativas. Para el autor, las narrativas son formas de
comunicacion artesanales, utilizadas por los seres hu-
manos para contar historias. A través de ellas, recorda-
mos nuestras experiencias y elaboramos significados y
sentidos. Debido a esta particular reconstruccion de la
experiencia, que se transmite de persona a persona y
que nutre el repertorio de los narradores, Benjamim
(1996) afirma que la narrativa “[...] conserva su fuerza
y después de mucho tiempo atun es capaz de desarro-
llar [...]” (p. 204). A través de un proceso reflexivo, es
posible dar sentido a los hechos ajenos a los sujetos,
asi como a lo vivido por ellos en su interioridad.

Pensar desde las proposiciones teéricas de Larrosa
(2018) y Benjamin (1996) es hacer una reinvenciéon
radical del sujeto investigador y percibir la narrativa
como un proceso autopoiético continuo, de fabricacion
de nosotros mismos. Asi, en el transcurso de la inves-
tigacion narrativa, estos autores nos invitan a superar
la perspectiva de subjetividad y sometimiento de los
sujetos y a generar una perspectiva colaborativa, en la
que ellos son los narradores de su propia experiencia.
Al investigador le corresponde no indagar en las expe-
riencias de los sujetos involucrados, sino realizar una



investigacion junto a estos sujetos, en un proceso de
escucha sensible de sus narrativas.

Narrar no significa solo secuenciar hechos, sino rea-
lizar una cadena de experiencias expresadas en forma
de relatos que den sentido a las vivencias de los suje-
tos. Narrar es el acto de contar historias y muchas de
estas historias son sobre nosotros mismos. Segin Jov-
chelovitch y Bauer (2012), “[...] contar historias impli-
ca estados intencionales que alivian, o al menos fami-
liarizan, los eventos y sentimientos que confrontan la
vida cotidiana normal” (p. 91). En el acto de contarlas,
nos constituimos y damos sentido a las experiencias
vividas.

Entendiendo que el acto de narrar es una de las carac-
teristicas fundamentales del ser humano vy, por tanto,
un acto social, ya que es a través del uso de la palabra
que se nos introduce a los cddigos de acceso al mundo,
se encuentra en los argumentos de Benjamin (1996) y
Larrosa (2018) la indicacion del uso de la investigacion
narrativa como dispositivo para producir informacion
sobre la historia de la formacion de los médicos de la
UESB que actian como docentes y estudiantes.

El texto aqui presentado, ademas de hacer su aporte a
la epistemologia fenomenologica, se basa, fundamen-
talmente, en los supuestos teéricos y metodologicos de
la investigacion narrativa, a través de un neologismo
que busca contribuir con un sesgo original: la (auto)
biotanatografia. La idea de una (auto)biotanatografia
se apoya en lo que afirma Delory-Momberger (2012)
acerca de que no es posible, en la materialidad de las
existencias humanas y en su amplio espectro de expe-
riencias, tener una vida sin narrativa.

Aqui, vale la pena mencionar que los sujetos hablan
desde el lugar donde se ubican en el mundo y sus na-
rrativas y tramas reflejan sus experiencias personales.
En palabras de Delory-Momberger (2012), “[...] no solo
vivimos en el espacio o sobre él, sino también en el
espacio y del espacio (énfasis agregado). Esta compleja
dimension del espacio en nuestras existencias aparece
como un conjunto de determinaciones y posibilidades
que tienen efectos y que producen implicaciones tanto en
el plano material como en el plano de las ideas” (énfasis
agregado) (p. 204).

Dicho esto, la investigacion realizada busco, ademas
de la dimension temporal, enfatizar la dimension

espacio-cuerpo de las experiencias vividas por los es-
tudiantes de la carrera de Medicina en los distintos es-
pacios de formacion (universidad, laboratorios, unida-
des de atencion de urgencias, hospitales, etc.), y como
estas mismas experiencias ubicadas en estos espacios
influyeron en sus diferentes relaciones con el polino-
mio vida-salud-enfermedad-cuidado-muerte.

Considerando el tema de los espacios, el campo em-
pirico de investigacion fue el curso de Medicina de la
UESB, en el campus de Vitéria da Conquista, en los
distintos entornos en los que se desarrolla. Es nece-
sario caracterizar el curso, a partir de la informaciéon
contenida en el Proyecto Politico-Pedagogico de la Ca-
rrera de Medicina de la UESB - PPPMed (Uesb, 2009).

Segin el PPPMed (Uesb, 2009), la carrera de Medicina
de la UESB tiene como objetivo general promover la
formacion general del médico como profesional técni-
ca y cientificamente competente y consciente de sus
responsabilidades sociales. Entre los diversos objetivos
especificos del curso, tres de ellos, en particular, llaman
la atencidén sobre la propuesta de investigacion que se
llevo a cabo, que son “a) mejorar la relacion médico-pa-
ciente, observando la responsabilidad académica y el
compromiso social; b) valorar la vision bioética y hu-
manista de la medicina; c) estimular la comprension del
paciente como ser biopsicosocial” (p. 15).

En cuanto al aspecto pedagogico, el curso se basa en
la metodologia denominada Problem Based Learning
(PBL), que se puede traducir en Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP). Esta metodologia adoptada tiene
como objetivo superar el funcionamiento de los cur-
sos de medicina tradicional, ya que, segin el PPPMed
(Uesb, 2009), estos solo buscaban transmitir conoci-
mientos. La propuesta ABP busca implementar una
nueva forma de incentivar que los estudiantes apren-
dan a construir su propio camino, proporcionandoles
los medios y los entornos propicios.

El corpus seleccionado para la composicion del perfil
(auto)biotanatografico de los estudiantes involucrados
estuvo compuesto por cinco egresados del quinto afio,
es decir, ya al final del curso.

En diciembre de 2019, se realiz6 una entrevista narrati-
vaatravés de un circulo de conversacion, utilizando los
siguientes ejes tematicos: a) experiencias formativas,
b) aprendizaje sobre vida-salud-enfermedad-cuidado,
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c) aprendizaje sobre experiencias con la muerte. La
actividad se desarrolld con el objetivo de comprender
algunos aspectos subjetivos que configuran relacio-
nes entre los conceptos de vida, salud, enfermedad y
muerte y su implicacion en la elaboracion de la idea
de cuidado, en los procesos de formacion profesional
y humana de estos alumnos, en los diferentes espacios
de clases y tutorias.

Aqui, vale la pena sefalar que este tipo de entrevista
se caracteriza por lo que Bertaux (2010) denomina “re-
coleccion de narrativas de vida” (p. 71). En este senti-
do, es interesante pensar que, en este proceso de reco-
gida de informacion de los empleados implicados, este
procedimiento rompe con los formatos tradicionales
utilizados por las humanidades. Segun Schiitze (2013),
los procedimientos tradicionales no lograron cubrir la
complejidad constitutiva de los fenémenos sociales, lo
que dificulta su comprensiéon. Comprender la sociedad
y los fenémenos que alli ocurren exige una compren-
sion de los individuos insertados en ella, ya que los
hechos sociales impregnan la vida de estos individuos.
Hay que considerar el hecho de que la sociedad se
constituye y se modifica en el curso de los diversos
procesos de interaccion entre sus miembros.

Asi, ain segun Schiitze (2013), una investigaciéon dentro
de un contexto social requiere el uso de dispositivos y
una perspectiva de comprension-interpretacion de las
narrativas para poder percibir, analizar y comprender
las singularidades de las distintas posiciones de los in-
dividuos entrevistados. Segun el autor, las entrevistas
convencionales, estructuradas o semiestructuradas me-
diante guion, utilizadas por las metodologias cualitati-
vas tradicionales, provocaron una pérdida en la busque-
da de comprension de los fenémenos sociales, ya que
tendian a estandarizar las respuestas de los involucra-
dos, ya que este modelo de acceso a la informacion con-
tiene en sus declaraciones muchas referencias sobre lo
que el investigador anhela escuchar, limitando las posi-
bilidades de respuesta y, a menudo, dirigiendo el discur-
so del entrevistado. Otro problema, siguiendo a Schiitze
(2013), es que la estandarizacion de las entrevistas lleva
al entrevistado a asumir un rol pasivo ante su propia na-
rrativa, ya que se limita a contestar solo lo preguntado,
relegando a un segundo plano, o la anulacion, el flujo de
lo vivido en sus experiencias diarias.

En este sentido, buscando acceder a los contenidos
de las experiencias de los colaboradores que sean

significativos para la comprension de los fenémenos
sociales vividos por ellos, Schiitze (2013) propone
una narrativa que no sigue la restricciéon de un guion
preestablecido, como en los modelos tradicionales de
investigacion. Su propuesta tiene como caracteristica
fundamental la exploracion de los informes producidos
por los colaboradores entrevistados sin la interferen-
cia del investigador. Este tltimo, después de proponer
una pregunta o tema disparador, no dirige respuestas
especificas, pero fomenta la narracion libre. No se re-
quieren explicaciones sobre actitudes, expectativas,
planes o cualquier otro tipo de accion de los entrevis-
tados, ya que lo que se presume es que, a través de
la narrativa espontanea y el vocabulario cotidiano, los
narradores pueden expresar sus experiencias vividas,
segun su propio entendimiento y el grado de impor-
tancia atribuido por ellos. El supuesto que subyace a
esta técnica es favorecer la espontaneidad con la que
emergen las narrativas. Preguntas como ;por qué? o
similares, utilizadas en los modelos tradicionales de
guiones de preguntas y respuestas, pueden inhibir la
narracion espontanea e incluso avergonzar al entre-
vistado, haciéndolo reactivo o simplemente haciéndo-
le enviar respuestas convenientes a lo que el entrevis-
tador quiere escuchar, dirigiendo la informacion.

Souza y Cruz (2017) afirman que “a través de la entre-
vista narrativa, el entrevistador da lugar a una forma
propia de hablar de si mismo del colaborador, des-
cribiendo personajes, tiempos, recuerdos y silencios,
lo que permite comprender como cada ser, de mane-
ra Unica, refleja su proceso de construcciéon histori-
co-profesional, tomando como referencia sus itinera-
rios de vida-formacion” (p. 186).

La entrevista narrativa realizada con los estudiantes
de la carrera de Medicina de la UESB busco obtener la
informacion necesaria para el desarrollo de la investi-
gacion, ya que, a través de ella, los estudiantes invo-
lucrados se expresaron, permitiendo que la reverbera-
cion de otras voces apareciera en sus voces, y percibir
asi como estos son atravesados por diversos discur-
sos, contextos y relaciones sociales, culturales e his-
térico-circunstanciales. Como sefialan Souza y Cruz
(2017), “[...] cuando narran sus historias, los sujetos
revelan singularidades y atribuyen significados a sus
experiencias, destacando una de las especificidades de
esta técnica de recoleccion de informacion” (p. 186).
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Asimismo, es interesante considerar que, como de-
fiende Schiitze (2013), la entrevista narrativa autobio-
grafica permiti6 la elaboracion de datos textuales que
reproducian el entrelazamiento de hechos sociales en
diferentes niveles y la sedimentacion de la experien-
cia historica de vida de los portadores de la (auto)bio-
tanatografia. Este dispositivo propuesto por Schiitze
(2013) es una forma privilegiada de acceder a la infor-
macion, a través de la reconstruccion de hechos, desde
la perspectiva de los colaboradores involucrados en la
investigacion.

Segun Delory-Momberger (2012), “[...] lo que la en-
trevista de investigacion narrativa biografica busca
aprehender y comprender es precisamente la configu-
racion singular de hechos, situaciones, relaciones, sig-
nificados, interpretaciones que cada uno da a su propia
existencia y que basa el sentimiento que tiene de si
mismo como singular” (p. 526).

Verificada la viabilidad de realizar una entrevista na-
rrativa, se deben considerar las perspectivas que pre-
senta el analisis comprensivo-interpretativo del cor-
pus de investigacion. En este sentido, es interesante
considerar a Souza (2014) cuando afirma que:

El analisis comprensivo-interpretativo de narrativas
busca resaltar la relacion entre el objeto y/o practicas
formativas en una perspectiva colaborativa, sus
objetivos y el proceso de investigacion-formacion, con
miras a aprehender regularidades e irregularidades en
un conjunto de narrativas orales o escritas, empezan
siempre de la singularidad de las historias y experiencias
contenidas en las narrativas individuales y colectivas de
los sujetos involucrados en los procesos de investigacion y
formacion (p. 43).

Asi, la elaboracion semantica a partir de las narrativas
escuchadas durante el circulo de conversacion requirid
un ejercicio de comprension e interpretacion. La pro-
puesta de analisis e interpretacion realizada se baso,
tedricamente, en la hermenéutica de Gadamer (2009),
asi como en el trabajo de tanatélogos y biotanatologos
brasilefios.

Como indica Bertaux (2010), mas que un analisis her-
menéutico que pueda referirse a una tradiciéon centra-
da en la decodificacion de textos religiosos, es intere-
sante proceder con un analisis integral de los hechos.
A partir de la realizaciéon de un analisis comprensi-
vo-interpretativo de las narrativas de formacion de
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vida de los colaboradores involucrados en el proceso
de investigacion, se atribuyeron significados a su tra-
yectoria existencial.

(Auto)biotanatografias de estudiantes de la
carrera de Medicina: percepciones sobre la vida,
la muerte, la formacion y la clinica

A pesar del paso de los siglos, la muerte sigue siendo
un tabd para la mayoria de las culturas, cuyos com-
portamientos intentan quitar los reflejos, vivencias y
enfrentamientos necesarios. Incluso en cursos del area
de la Salud, como Medicina, foco de este estudio, estos
tabues sobre la muerte y el morir estin muy presentes.

Comprender el universo en el que se insertan los
estudiantes de medicina y en qué medida estan pre-
parados en relacion al tema de la muerte y el morir
requiere una comprension y contextualizacion con
sus valores y sus concepciones de la existencia. Es
precisamente en este movimiento de contextualiza-
cion entre las vivencias personales y las experiencias
de los estudiantes con los contenidos aqui estudiados
y expuestos que sus (auto)biotanatografias emergen
dentro de sus narrativas.

Presente en la vida diaria de los profesionales de la
salud, la muerte forma parte del proceso de desarro-
llo humano (Combinato y Queiroz, 2006). En cuanto
al ambito de la salud, la muerte se produce principal-
mente en las unidades hospitalarias, y suele ser asisti-
da por trabajadores y estudiantes. Ellos experimentan
la responsabilidad de cuidar al paciente en el proceso
de tratamiento, expresada en el deseo de curarlo y res-
taurar su salud.

Sin embargo, como afirma Kovéacs (2012), ante una
situacion de muerte inminente, el equipo de profe-
sionales (médicos, enfermeras, técnicos y auxiliares
de enfermeria, etc.) suele ser impotente, frustrado,
culpable e irritado. Tratando con algunos casos cli-
nicos graves, son incapaces de saber, a ciencia cierta,
coémo posicionarse ante el sufrimiento de los pacien-
tes, cuyo dolor fisico o psicologico, en la mayoria de
los casos, no se puede aliviar. Ademas, también pue-
de haber una experiencia con la muerte de pacientes,
cuyo contacto permitié establecer algunos lazos de
afecto. Sobre este tema, dice el estudiante A:



Siempre tuve miedo de la muerte! Cuando era nifio y
adolescente, ni siquiera queria escucharlo, cuando me decian
que alguien habia muerto. Tenia miedo de perder a mis
padres y mis hermanos. Tenia miedo de morir. Cuando entré
a la carrera de Medicina, las clases de Anatomia y Fisiologia
Humana expusieron mi miedo. El contacto con un cadaver me
hizo repensar mis concepciones sobre el tema (Estudiante A).

Los profesionales de la salud que laboran en los hos-
pitales, debido a su formacion, generalmente realizan
actividades enfocadas en el proceso de curacion del
paciente. Esto, en los casos en que la enfermedad no se
puede curar, como sefalan Azeredo, Rocha y Carvalho
(2011), se ve como un caso de fracaso clinico para los
profesionales y para estas instituciones. Este hecho se
evidencia en la siguiente afirmacion:

Una cosa son las clases teoricas, donde se dan las
discusiones sobre Bioética y Etica Médica, otra cosa
es el mundo de la practica, la teoria vivida dentro de
la realidad de un hospital publico, donde tenemos que
enfrentarnos con una gran cantidad de casos por atender
¥ pocos recursos a nuestra disposicion. Cuando sucede un
obito, especialmente en condiciones en las que se podia
hacer algo mas por el paciente, pero no teniamos los
recursos suficientes para hacerlo, jme siento terrible! En la
universidad, al comienzo del curso, pensamos que ibamos a
salvar a la gente (Estudiante B).

El discurso del alumno B sefala que lo que se propone es
superar la enfermedad a cualquier precio; por lo tanto, ga-
narle a la muerte es como ganar a un oponente en comba-
te. Falcao y Lino (2004) sefialan que muchos médicos, ante
la muerte de un paciente, se sienten frustrados, se sienten
imperfectos y muchas veces evitan hablar del tema. Para
los autores, esta reaccion se explica por el hecho de que,
dentro de una formacion tecnocientifica, el foco de los
estudios se centra en la identificacion del agente causal de
la enfermedad y en la medicacion de la cura. La muerte,
en este contexto, solo significaria fracaso.

Tratar de hacer todo lo posible para salvar a la persona a
menudo no es suficiente. Hay médicos que no tienen limites.
“;Hasta donde puedo ir?”. No pueden pensar eso. Tenemos
que entender que todo tiene un limite, incluida la vida. A
menudo, el médico se siente un ser superior, un casi-Dios,
hasta el punto de pensar que puede revertir una condicion
irreversible. Lo que la vida significa para mi puede que no
sea lo mismo para el paciente. Tratar de mantener la vida a
cualquier precio, sin calidad y con sufrimiento extremo es un
mal para el paciente. No estoy diciendo aqui que esté a favor
de la eutanasia, pero debemos entender que vivir en estas
condiciones no es vida, es solo prolongar el sufrimiento. ;Esto
es inhumano! Me entristece la muerte de un paciente, pero en
algunos casos no hay mucho que hacer (Estudiante E).

El discurso del estudiante E denota que la formacion
médica estad marcada por la preocupacion por las téc-
nicas y procedimientos mas elaborados para mantener
la vida humana. Sin embargo, ante una situacion de
sufrimiento existencial de los pacientes que se encuen-
tran en estado critico, en el umbral entre la vida y la
muerte, parece que se necesita una adecuada orienta-
cion, tanto para los estudiantes de medicina como para
los médicos.

Confieso que, la primera vez que presencié la muerte de un
paciente, muy joven, me preguntaba si se habia hecho todo
lo que se podia hacer para salvar la vida de esa persona.
cFue realmente la carrera de medicina la que yo deberia
haber estudiado? jMe pregunté casi sin creer en mi y en mi
eleccion profesional! (Estudiante C).

El discurso del alumno C es indicativo de que estas
dificultades se reflejan en la practica del cuidado, ya
que no es infrecuente que los profesionales de la salud
encargados de atender a un enfermo terminal rehu-
yan o manifiesten actitudes ansiosas. Este hecho suele
ocurrir, segun Kovacs (2012), porque estos profesio-
nales no estan siendo preparados para trabajar con
este evento de la misma forma que lo estan cuando el
objetivo es el mantenimiento de la vida. Esta falta de
preparacion y reflexiones sobre la muerte lleva a los
profesionales a un estado de perplejidad, ante la toma
de decisiones, ante situaciones en las que deben cuidar
a la persona en la etapa de muerte inminente.

Alo largo de los afos, se ha ido construyendo la idea de
que el objeto del trabajo del médico es la enfermedad.
Foucault (1977) sefiala que la medicina moderna ope-
r6 un cambio epistemolégico y clinico, transfiriendo
el interés por conocer al paciente al conocimiento de
la enfermedad. El antiguo arte de curar a los enfermos
fue cooptado por el conocimiento de las ciencias de la
patologia, siendo fortalecido por los avances cientifi-
cos de las primeras décadas del siglo XIX, permitiendo
el surgimiento de una forma de pensar y actuar en el
corazén de la Medicina: la clinica.

En este contexto, se comienza a percibir y estudiar la
vida desde un punto de vista puramente biologico, a
través de clases de anatomia, y se investiga la muer-
te a partir de los contenidos y técnicas de la autop-
sia, negando el aspecto subjetivo de los pacientes. Las
enfermedades se clasifican, enumeran y catalogan en
funcion de la semidtica de la sintomatologia. Los descu-
brimientos en el area de la Microbiologia, combinados
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con los avances tecnologicos de la época, provocaron
el establecimiento de la enfermedad como entidad. A
partir de ese momento, como indica Schraiber (1993),
la enfermedad se investigo6 mas a nivel microestructu-
ral (celular y biomolecular) y menos en la subjetividad
del enfermo.

En el caso clinico, el cuerpo y la mente del paciente
son atravesados por el discurso, a través del diagnds-
tico médico. Como afirma Sabot (2019), “[...] la enfer-
medad se traduce, por primera vez, en términos de
un enunciado cientifico que expresa, principalmente,
a partir del relevamiento de sintomas, la caracteriza-
ciéon nosologica de la patologia vivida” (p. 19). En el
siguiente discurso, el estudiante A describe como se
establece la asimilacion de esta forma discursiva en la
formacion médica cotidiana:

Una cosa que noté, tanto en mi como en otros colegas, fue
que comenzamos a hablar de una manera mas cientifica.
Al principio del curso esto me parecié un poco antipatico,
pero me di cuenta de que era interesante que la forma
de hablar, nuestro vocabulario, se adaptara al estilo de
nuestro curso. Todas las areas de conocimiento tienen
su propio vocabulario, el nuestro también. El término
cefaleia’, por ejemplo, es mucho mas especifico que
simplemente hablar de un dolor de cabeza (Estudiante A).

Sin embargo, el contacto del estudiante de medicina
con la muerte no puede reducirse a la diseccion de ca-
daveres durante las clases practicas de anatomia. No-
vaes y Trindade (2007) afirman que “este momento,
casi como un rito de paso en las escuelas tradicionales,
marca la postura futura del alumno que parece apren-
der y adoptar una posicion de mayor distancia con la
condicion humana, ya que el foco es solo el aprendiza-
je de la anatomia humana” (p. 75).

La medicalizacion del fendmeno de la muerte, por par-
te de la Medicina, promovio, segin Gadamer (2009),
una desmitologizacion del morir. Por otro lado, ter-
mino por establecer un proceso mas biologizante que
humano para la practica de atencion a los pacientes.

Sin duda, nadie puede negar que los avances tecnolo-
gicos presentes en el campo médico, tanto en lo que
respecta a los diagnosticos como a los tratamientos
terapéuticos, han producido una mejora significativa

* Término técnico-cientifico utilizado por los médicos para referirse al
dolor de cabeza.
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en el nivel de atencion a la poblacion. Sin embargo,
pensar en la medicina solo desde un punto de vista
técnico-cientifico reduce, unilateraliza y mutila dras-
ticamente su alcance humanizador. Evitar el contacto
humano elimina, a través del habla, reconocer el sufri-
miento del paciente. Su dolor es medido y medicado,
sin embargo no se reconoce en su significado, porque,
en el proceso de anamnesis, el habla lo reduce a solo
informacién en una historia clinica.

El concepto de humanizacion, insertado en este con-
texto, es la posibilidad de que el paciente tenga dere-
cho a hablar. Se trata, segin Betts (2021), de permitir
que el placer, el dolor y el sufrimiento sean expresados
por los sujetos en forma de palabras y sean reconoci-
dos por el otro. Para Betts (2021), humanizar es nece-
sario porque “las cosas del mundo solo se vuelven hu-
manas, cuando pasan por dialogo con similares” (p. 6).

En cuanto a la formaciéon médica, a los estudiantes se
les suele instruir para que no se involucren con sus
pacientes, para no constituir otros lazos, ademéas de
los que se ajustan a la relaciéon médico-paciente. Tal
actitud permite que no se formen vinculos afectivos
entre el alumno y el paciente. De esta forma, el alumno
empieza a reconocer la enfermedad en el paciente y no
en la persona. Segun los entrevistados, esta concep-
cioén de que la muerte debe entenderse objetivamente
parece ser dominante. A continuacion, destacamos un
discurso tomado del testimonio del estudiante D:

Se instruye a los alumnos para que eviten involucrarse
emocionalmente con los pacientes. Cuando hablo de
implicacion, no es participacion afectiva en una relacion,
jni mucho menos! No se trata de evolucionar para tomar el
problema de la otra persona por si mismo. Sé que este es un
precepto que tenemos que seguir, si queremos mantenernos
mentalmente sanos, pero, también soy consciente de
que estamos ante una persona, que tiene sentimientos,
emociones, miedos, anhelos... No hay de manera de ser
100% imparciales, en un momento u otro, desarrollamos
cierta empatia con el paciente, porque siempre pienso que
esto me puede estar pasando a mi o a algun familiar mio.
Yo también soy un ser humano, al igual que los pacientes
(Estudiante D).

Ante todos los percances que implica la muerte en una
situacion hospitalaria, los trabajadores de la salud se
vuelven muy vulnerables a los sentimientos que se re-
lacionan con la finitud de la vida. Morin (1970) senala
que el ser humano esta dotado de la conciencia de co-
nocerse mortal. Este hecho determina la organizacion



de su forma de vida. La especie humana es la tnica
para la que la muerte esta presente en la conciencia,
durante toda la vida. Estan los rituales de la muerte,
los funerales, la fe en la supervivencia en otro plano
inmaterial o el renacimiento de los muertos, que hacen
de la muerte el rasgo mas cultural del hombre. Ade-
mas, el miedo que tenemos a la muerte se debe a que
constantemente nos enfrenta a nuestra vulnerabilidad
y finitud. La siguiente declaracion del estudiante E
ilustra este hecho:

Una de las cuestiones que me encontré, tanto en las clases
tedricas, pero mas aun en la experiencia de las clases
practicas, fue la percepcion de la finitud humana. ;Puede
el médico hacer todo? jNo! Cuando veo la arrogancia
de algunos profesionales, como si fueran invencibles e
indestructibles, como si lo supieran todo y dominaran
todas las formas de diagnosticar una enfermedad y tratar
a un paciente, sigo pensando en la ingenuidad e inmadurez
de esta persona, de este profesional. Incluso nosotros que
somos médicos, una hora, estas bien, cuando, de repente,
descubres que tienes una enfermedad grave en una etapa
avanzada y que estabas asintomatico. [Nosotros también
morimos, hombre! (Estudiante E).

Conociendo la estructura de la carrera de Medicina de
la UESB, cuyo formato curricular pasa por médulos y
tutorias y no por asignaturas, seria interesante, duran-
te el proceso de formacion, incluir temas relacionados
con la biotanatoeducacion, para comprender mejor la
vida y la profesion, desde su relacién con la muerte. La
generacion de estas discusiones podria promover un
espacio para la construccion de nuevos significados y
nuevas formas de intervencion en la practica médica,
ademas de posibilitar un desarrollo humano mas com-
pleto. Aqui, esta necesidad se puede ilustrar, con base
en el discurso del estudiante C:

En cuanto a la formacion académica, no creo que la
universidad te prepare para eso, para aprender a lidiar con
la muerte. Creo que te pusieron en contacto con eso, pero
no tienes ninguna orientacion especifica, la universidad
no te da ninguna base. No hay una disciplina o un trabajo
especifico en los tutoriales para discutir estos temas. [...]
Tu reaccion dependerd de tu formacion anterior, a menudo
religiosa, familiar, tus conceptos, tu forma de ver la vida,
como puedes afrontar esta situacion, o no (Estudiante C).

Asi, conocer las vivencias y experiéncias de los estu-
diantes de medicina en relacion al tema de la muerte
y el morir, contextualizandolas desde el universo en
el que se insertan, acercaria el proceso de ensefian-
za-aprendizaje a la realidad de los académicos.
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Consideraciones finales

De acuerdo con las entrevistas realizadas y la literatura
pertinente al tema aqui abordado, es posible afirmar que
el estudiante de Medicina, en su proceso de formacion,
tanto profesional como humano, debido a una vision
biologista exacerbada de la vida, se compromete con la
vida a expensas de la muerte, como si esta no fuera parte
de aquella.

Su formacion académica le capacita para cuidar al pa-
ciente, con el objetivo de curarlo. Esto trae consigo la
gratificacion del aprendizaje y recompensa el esfuerzo
desprendido. Cuando esta expectativa de curaciéon se
frustra y ocurre la muerte, tal evento generalmente des-
encadena un sentimiento de frustracion e incapacidad
en el estudiante. Este sentimiento ocurre, segun las de-
claraciones realizadas, porque existe una cierta falta de
preparacion, tanto de los profesores como de los propios
alumnos, para afrontar la muerte, ya que la curacion se
presenta como el Gnico gran objetivo de la Medicina.
Si bien es una certeza de ocurrencia para los vivos, el
evento de la muerte, en el Ambito del conocimiento de la
practica médica, es visto como algo fuera de los planes
de quienes se ocupan de la vida de los pacientes.

Todos los entrevistados presentan en sus declaracio-
nes que la existencia de la muerte no se puede negar y
la preparacion para enfrentarla es la mejor alternativa
viable. La pregunta que surge aqui es: ;como hacerlo?
Los propios entrevistados sefialan que solo la provision
de actividades tedricas sobre el tema no es la solucion
adecuada. Sienten una cierta distancia entre la teoria y
la practica. Segtin una de las declaraciones, estudiar las
piezas de un cadaver, durante una clase de anatomia y
fisiologia humana, es un episodio interesante, pero no
refleja todo el contacto con la muerte, como una muerte
ocurrida durante una atencion clinica en una unidad de
emergencia, por ejemplo. Una de las posibilidades suge-
ridas fue abordar, durante el desarrollo de las activida-
des tedricas y practicas, concepciones menos biolégicas,
mecanicas y materialistas de la muerte.

Durante el proceso de formacion, seria interesante, en
lugar de instruir sobre la negacion de las emociones y
la eliminaciéon de los vinculos afectivos con los pacien-
tes, como una forma de defensa contra la angustia, que
las actividades de formacion especificas no se limiten a
abordar los aspectos biologicos de los pacientes y que
también se incluyan los componentes emocionales que



el contacto con la enfermedad, el sufrimiento y la muer-
te generan en el alumno.

La escucha sensible de las platicas sugiere que las ac-
tividades de tutoria y docencia, realizadas en grupos
reducidos, favorecen el surgimiento de emociones y la
posibilidad de reflexion sobre el tema de la muerte y el
morir. Desde esta perspectiva, las declaraciones sugieren
la creacion de espacios de discusion, en los que se pue-
dan compartir las emociones derivadas de la formacion.
Segun algunos testimonios, esta seria una de las formas
de minimizar las consecuencias de afrontar la muerte en
el dia a dia en los espacios de atencion hospitalaria, con
otro ser humano como objeto de estudio e intervencion.

La experiencia de la muerte de un paciente despierta an-
gustia, ya que pone a estudiantes y profesionales frente
a la incomoda sensacion de finitud, como seres huma-
nos, como seres vivos. Asi, se recomienda que las acti-
vidades de los modulos den visibilidad a las emociones
generadas en el alumno, debido a su proceso formativo,
no solo a través de presentaciones teoricas, sino a tra-
vés de la observacion y presentacion de casos de estudio
clinico, posibilitando su acercamiento con pacientes en
diferentes etapas de desarrollo.

En este sentido, seria interesante que tales discusiones
no se limitasen a unos pocos modulos o actividades es-
casas durante el curso. En el contexto de la educacion
formal en las facultades de medicina, la discusién sobre
la muerte debe estar presente a lo largo de la carrera.
Una mayor atencion al tema de la finitud de la vida y los
limites terapéuticos podria favorecer el establecimien-
to de nuevos comportamientos por parte de estudiantes
y profesionales, haciéndolos mas capaces de afrontar
la muerte y los enfermos terminales. Si la muerte es la
constante de la vida, a la hora de educar al alumno para
afrontarla, se respeta la integralidad del paciente, del
alumno y de los nuestros como individuos.

El conocimiento médico en la actualidad, ademés de ha-
berse desarrollado de manera impresionante, debido a
los diversos avances cientificos y tecnologicos insertados
en el contexto de la clinica, sigue siendo tomado desde el
prisma bioldgico. Sin embargo, es posible vislumbrar un
horizonte en el que el conocimiento del ser humano, las
relaciones interpersonales y los sentimientos sean parte
de la practica clinica. Los testimonios de los estudiantes
entrevistados, en relacion a su formacion para afrontar
la muerte, confirman esta necesidad.

Referencias

Agra, L. M. C., y Albuquerque, L. H. M. (2008). Ta-
natologia: uma reflexdo sobre a morte e o mo-
Pesquisa  Psicologica  (Serial  online),  1(2).
http://www.pesquisapsicologica.pro.br.

ITrer.

Arieés, P. (2017). Historia da morte no Ocidente: da Idade
Média aos nossos tempos. Nova Fronteira.

Aries, P. (2014). O homem diante da morte. Editora Unesp.

Azeredo,N.S. G.,Rocha, C. F., y Carvalho, P.R. A. (2011).
O enfrentamento da morte e do morrer na formacio de
académicos de Medicina. Revista Brasileira de Educacgdo
Médica, 35(1), 37-43. DOIL: http://dx.doi.org/10.1590/
S0100-55022011000100006.

Benjamin, W. (1996). Magia e técnica, arte e politica: en-
saios sobre literatura e historia da cultura. Brasiliense.

Bertaux, D. (2010). Narrativas de vida: a pesquisa e seus
métodos. EDUFRN/ Paulus.

Betts, J. (2021). Consideracoes sobre o que é huma-
no e o que ¢ humanizar. Portal Humaniza. http:
www.portalhumaniza.org.br/ph/texto.asp?id=37

Bogdan, R. C., y Biklen, S. K. (2013). Investiga¢do qualita-
tiva em educacdo: uma introdugdo a teoria e aos métodos.
Porto.

Bretas, J. R. S., Oliveira, J. R, y Yamaguti, L. (2006).
Reflexdes de estudantes de enfermagem sobre mor-
te e o morrer. Revista da Escola de Enfermagem da
USP, 40(4), 477-483. DOIL http://dx.doi.org/10.1590/
S50080-62342006000400005.

Carvalho, M. D. de B., y Valle, E. R. M. (2006). Vivéncia da
morte com o aluno na pratica educativa. Revista Ciéncia,
Cuidado e Satide, 5, 26-32. DOIL: https://doi.org/10.4025/
cienccuidsaude.v5i0.5149.

Combinato, D.S.,y Queiroz, M. S.(2006). Morte: uma visao
psicossocial. Estudos de Psicologia (Natal), 11(2), 209-216.
DOI: https://doi.org/10.1590/51413-294X2006000200010.

Creswel, J. W. (2014). Investigacdo qualitativa e projeto de
pesquisa: escolhendo entre cinco abordagens. Penso.

63



D’Assumpcio, E. A. (2005). Biotanatologia e bioética.
Paulinas.

Delory-Momberger, C. (2012). A condigdo biografica: en-
saios sobre a narrativa de si na modernidade avancada.
Editora da UFRN.

Falcao, E. B. M., y Lino, G. G. S. (2004). O pacien-
te morre: eis a questdo. Revista Brasileira de Edu-
cacdo Médica, 28(2), 106-118. DOIL: http://dx.doi.org/
10.1590/1981-5271v28.2-015.

Gadamer, H. G. (2009). O mistério da satide: o cuidado da
satide e a arte da Medicina. Edicoes 70.

Haguette, T. M. F. (2000). Metodologias qualitativas na
Sociologia. Vozes.

Heidegger, M. (1996). Ser e tempo. (Parte II). Vozes.

Hemingway, E. (2013). Por quem os sinos dobram. Ber-
trand Brasil.

Jovchelovitch, S., y Bauer, M. W. (2012). Entrevista narra-

tiva. En M. W. Bauer, y G. Gaskell (Eds.), Pesquisa qua-
litativa com texto, imagem e som: um manual pratico (p.
90-113). Vozes.

Kellehear, A. (2016). Uma histoéria social do morrer. Edi-
tora da Unesp.

Kovacs, M. J. (2003). Educagdo para a morte: temas e re-
flexoes. Casa do Psicologo/ FAPESP.

Kovacs, M. J. (2012). Educacdo para a morte: desafio na
formacgao de profissionais de saude e educagdo. Casa do
Psicologo/ FAPESP.

Larrosa, J. (2018). Tremores: escritos sobre experiéncia.
Auténtica.

Marton, S. Z. (2018). A morte como instante de vida.
PUCPRess.

Morin, E. (1970). O homem e a morte. Europa América.
Novaes, M. R. C. G, y Trindade, E. M. (2007). A mor-

te e o morrer: consideragdes bioéticas sobre a eu-
tanasia e a finitude da vida no contexto da relacao

médico-paciente. Comunica¢aoemCiénciasdaSatide, 18(3),
69-77. http://www.escs.edu.br/revistaccs/index.php/
comunicacaoemcienciasdasaude

Sabot, P. (2019). Dizer (falar) a doenga, se dizer doente. En
R. A. L. S. Venera, y P. Souza (Eds.), A pesquisa (auto)bio-
grafica e a medicina narrativa (pp. 17-40). Casa Aberta.

Schraiber, L. B. (1993). O médico e seu trabalho: os limites
da liberdade. Hucitec.

Schiitze, F. (2013). Pesquisa biografica e entrevista narra-
tiva. En W. Weller, y N. Pfaft (Eds.), Metodologias da pes-
quisa qualitativa em educagdo: teoria e pratica (pp. 210-
222). Vozes.

Souza, E. C. (2014). Dialogos cruzados sobre pesquisa
(auto)biografica: analise compreensiva-interpretativa e
politica de sentido. Educag¢ao (UFSM), 39(1), 39-50. DOI:
https://doi.org/10.5902/1984644411344.

Souza, E. C., y Cruz, N. S. (2017). Pesquisa (auto)biografi-
ca: sentidos e implicagbes para o campo educacional. En J.
Amado, y N. M. C. Crusoé (Eds.), Referenciais tebricos e
metodologicos de investigacdo em educagdo e ciéncias so-
ciais (p. 167-194). Edi¢cdes UESB.

Uesb(UniversidadeEstadualdoSudoeste daBahia).(2009).
Projeto pedagogico do curso de graduacio em Medicina —
campus de Vitoria da Conquista. http://catalogo.uesb.br/
storage/documentos/medicina-bac-vc/projeto.pdf .

Velado, F. V. (2008). O Fenomeno da morte. (Dissertacio
de Mestrado em Enfermagem). Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, Santa Catarina, Brasil.

64



Dossier

EXPERIENCIAS DE ENSENANZA, APRENDIZAJEY
FORMACION. NOTAS LITERARIAS QUE NOS INTERPELAN

1 Andrea Alliaud

Como citar este articulo:

Alliaud, A. (2021). Experiencias de ensefianza, aprendizaje y formacion. Notas
literarias que nos interpelan. Rutas de formacion: practicas y experiencias, 12, 65-76.
https://doi.org/10.23850/24631388.n12.2021.3814

Fecha de recepcion: 3 de noviembre de 2020 / Fecha de aprobacion: 5 de diciembre de 2020

Resumen

Este trabajo aborda dos textos autobiograficos: Ser escritor (2020) del narrador argentino Al-
berto Castillo y Mientras escribo (2016) del novelista americano Sthephen King, para analizar
y comparar los motivos y los métodos que utilizan en su proceso de creacion. Estos libros tes-
timoniales son dos autobiografias y poéticas personales o manuales de escritura, que pueden
considerarse textos de formacion literaria. En ambos estos narradores cuentan sus vidas, expli-
can de qué se trata su relacion con la literatura y reflexionan sobre sus experiencias formativas,
el proceso de la creacion y cuales son sus claves personales para producir una obra significa-
tiva. Los textos fueron escritor con el interés de compartir con los lectores los secretos de sus
vidas y sus libros, es decir, con el objeto de ensefiarles de qué se trata escribir. En este articulo
presenta esta tentativa auto-referencial como una posibilidad metodolégica propiciar de ma-
nera “no académica” el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dado que producir relatos testimo-
niales y genuinos basados en la propia experiencia es una forma de establecer hoy en dia una
relacion de identidad y empatia con aquellos individuos que estan en situacion de aprender.

Palabras clave: educacion; ensefianza; aprendizaje; escritura testimonial; autobiografia;
empatia.

Teaching, learning and training experiences. Literary notes
that challenge us

Abstract

This work talks about two autobiographical texts: the firts one, To be writer, was writing by
the Argentine narrator Alberto Castillo and the other, On Writer, by the American novelist
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gacion en el Departamento e Instituto de Ciencias de la Educacién de (UBA). Profesora de posgrado e la Universidad Torcuato
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Sthephen King. This work analyze and compare the motives and methods tha this autors use in
their creative process. Theses testimonial books are two autobiographies and personal poetics
or writing manuals, which can be considered literary training texts. In both these narrators
tell their lives, explain what their relationship with literature is about and reflect on their
formative experiences, the process of creation and what are their personal keys to produce a
meaningful work. The texts were a writer with the interest of sharing with the readers the se-
crets of their lives and their books, that is, in order to teach them what writing is about. In this
article, he presents this self-referential attempt as a methodological possibility to promote the
teaching-learning process in a “non-academic” way. Since producing testimonial and genuine
stories based on one’s own experience is a way of establishing a relationship of identity and
empathy with those individuals who are in a position to learn today.

Keywords: education; teaching; learning; testimonial writing; autobiography; empathy

Experiéncias de ensino, aprendizagem e treinamento.
Notas literarias que nos desafiam

Resumo

Este trabalho trata de dois textos autobiograficos: Ser escritor do narrador argentino Alberto
Castillo e Enquanto escrevo, do romancista norte-americano Sthephen King, para analisar e
comparar os motivos e métodos que utilizam esse narradores em seus singulares processos de
escritura. Esses livros testemunhais sdo duas autobiografias e poéticas pessoais ou manuais de
redacdo, que podem ser considerados textos de formacéo literaria. Em ambos os narradores
contam suas vidas, explicam sobre o que é sua relagdo com a literatura e refletem sobre suas
experiéncias formativas, o processo de criagdo e quais sdo suas chaves pessoais para produzir
uma obra significativa. Os textos foram um escritor com o interesse de compartilhar com os lei-
tores os segredos de suas vidas e de seus livros, ou seja, para ensina-los sobre o que é escrever.
Neste artigo ele apresenta essa tentativa autorreferencial como uma possibilidade metodologi-
ca de promover o processo ensino-aprendizagem de forma “nao académica”. Pois produzir his-
torias testemunhais e genuinas a partir da propria experiéncia é uma forma de estabelecer uma
relacdo de identidade e empatia com aqueles individuos que hoje tém condicdes de aprender.

Palavras-chave: Educacgdo; ensino; aprendizagem; redacdo de testemunhos; autobiografia;
empatia.
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Introducciéon

Dos voces. Dos escritores. Dos relatos de vida y for-
macioén entraran en didlogo en este articulo. Se trata
de Abelardo Castillo, argentino, célebre autor de cuen-
tos, novelas, obras de teatro y maestro de escritura.
Stephen King, estadounidense, casi una estrella inter-
nacional reconocido por su excelsa y prolifera narrati-
va de terror contemporaneo. Dos obras: Ser escritor del
primero y Mientras escribo del segundo, cuentan sus
experiencias de vida, aprendizaje y formacion como
escritores. Seran ellas (las obras) y ellos (los autores)
las referencias sobre las que nos apoyaremos para in-
dagar en las experiencias formativas de quienes pro-
ducen obras de autoria propia, de creaciones. ;Qué
caracteristicas tienen estos procesos? ;Como se aprende
a crear, a obrar, a producir? ;Coémo se forma un autor/
creador? ; Qué les paso a sus protagonistas? ; Qué tienen
para legarnos, para contarnos a quienes estamos avidos
por conocer mas acerca de la ensefianza y la formacion?

Realizar esta busqueda y entablar el didlogo propues-
to conlleva algunos supuestos. El primero reside en la
consideracién de lo que significa ensefiar y el saber y
poder hacerlo en las instituciones educativas del pre-
sente. El segundo apunta a interpelar a los ambitos de
formacion especifica (cualesquiera sean los contextos
en los que ésta se desarrolle) de modo tal de asegu-
rar que las practicas formativas sean consistentes y
coherentes con la pretension enunciada: la de formar
docentes que sepan y puedan ensefiar en las escuelas
de hoy. El tercero, remite a reivindicar los géneros na-
rrativos que en su “impureza” mantienen una relacion
con la vida (con lo que pasa y “nos” pasa) que han per-
dido los “géneros mayores” (Larrosa, 2003).

Como ya hemos sostenido en otros trabajos, entende-
mos a la ensefianza como un oficio complejo (en tanto
se realiza con y sobre personas?) que en la actualidad y
a raiz de las transformaciones sociales y culturales im-
perantes se ha complejizado. Desde esta perspectiva,
desplegar el oficio de ensefiar en las escuelas de hoy,
ya no puede concebirse como “aplicar” lo que hemos
aprendido en un profesorado o “bajar” lo que hemos
planificado a las aulas. Porque enseguida nos damos
cuentan que las bajadas o aplicaciones no bajan ni
aplican mecanicamente. Si bien tal aspiraciéon nunca

* En el sentido que le adjudica Dubet (2006) al caracterizarla entre los

oficios cuyo “objeto” lo constituyen los sujetos.
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mereci6 un correlato con la realidad de Ixs estudian-
tes y las escuelas —precisamente porque trabajamos u
obramos con sujetos que a su vez obran y trabajan por
y para si mismos para formarse— en la actualidad que-
da del todo abortada. Por varias razones que enseguida
podremos reconocer, sobre todo quienes ensefiamos,
aunque no esta de mas recordar algunas de ellas: la
resistencia de las nuevas generaciones a cualquier
tipo de intervencion adulta y el desafio de garantizar
no solo el ingreso de cada vez mas a mayores niveles
de escolarizacion sino también el acceso a la amplia
gama de contenidos comprendidos en el transito por
el sistema educativo. Una cuestion de ampliacion de
derechos, en ambos casos. Entonces si pretendiéramos
ensefiar a todxs lo mismo de una misma y Gnica ma-
nera, lo mas probable es que algunos no aprendan y
reprueben, otras repitan y otres abandonen la escuela,
el colegio o la universidad.

Por eso, el oficio de ensefiar, hoy mas que nunca, con-
siste antes que en replicar (bajar o aplicar) en crear,
innovar, en producir “obras de ensefianza” destinadas
o dedicadas que, en su variedad y multiplicidad, tien-
dan a generar procesos de aprendizajes genuinos entre
quienes estan en situacion de aprender. Como docentes
aferrados a nuestro oficio de ensefiar, iremos generan-
do “artesanalmente™ esas obras de ensefianzas sobre
las que tendremos que volver una y otra vez en fun-
cion de los grupos, las escenas y los escenarios en los
que tengamos que desplegarnos. Produccion, innova-
ciodn, creacion, pensamiento, reflexion, sostenidos por
ciertas dosis de pasion por la ensenanza y por aquello
que enseflamos; compromiso hacia y con la formacion
de las nuevas generaciones y confianza para con Ixs
sujetos y las instituciones resultan aspectos centrales
de lo que significa ensefiar y saber y poder hacerlo en
las escuelas de hoy.

;Formamos a los futuros docentes desde esta concepcion?
(Formamos maestras, maestros y profesores creadores,
inventores de ensefianzas o seguimos formando replica-
dores de formulas estereotipadas y rigidas? ; Trasmiti-
mos pasion, compromiso y confianza para con nuestro
oficio? ;Les ensefiamos a Ixs futuros artesanos a utili-
zar las herramientas propias de la ensenanza? ;Como
lo hacemos? ; Quiénes le hacemos? Porque hay que re-
cordar que ese acto creativo que implica saber y poder

* Ver: Alliaud (2017), Los artesanos de la ensefianza, obra en la que se

detalla esta concepcion y se avanza en las condiciones para la formacion.



ensefar hoy, no se genera en el vacio ni es producto
de la mas pura originalidad. Como todo proceso crea-
tivo, productivo tiene que apoyarse en determinados
referentes. El mas comun y mas clasico lo constituye el
cuerpo de conocimientos especificos definidos en una
propuesta formativa. Ahora bien, ;como se transmiten
esos conocimientos, qué tratamiento merecen, como se
abordan durante la formacion? ;Se utilizan como herra-
mientas puestas al servicio de situaciones o problemas
propios del oficio para informarlas, analizarlas, pensar-
las? ;Se los interpela en funcion de esas aproximacio-
nes? ;Se los vincula entre si o se los fragmenta y aisla
fomentando su replicacion? ;Cémo es la relacion que se
establece y propicia con esos cuerpos de conocimientos?:
;se ponen en valor?, ;se vuelven vitales o se los convo-
ca como cuerpos estaticos de informacion?, ;se los trata
amorosamente?

Otro conjunto de poderosos referentes para la forma-
cion lo constituyen los saberes de la experiencia, en
general, los grandes ausentes en los espacios forma-
lizados de preparaciéon profesional. Sin embargo, uno
aprende a producir, a crear, a partir de las creaciones
y producciones de otros (maestros, grandes en cada
campo y los propios formadores). ;Como se apren-
de? Se aprende imitando, dialogando, asociando. Los
formadores u otros docentes “con oficio” constituyen
figuras importantes para “mostrar como se hace” y
hablar de ello favoreciendo el pasaje de los secretos,
los trucos, los consejos, aquello que en general no se
explicita pero cuyo valor es fundamental para “inspi-
rar” las decisiones y las acciones de quien atraviesa un
proceso de formacion. Mediante “bellas” ensefianzas*
también es posible transmitir la pasion, el gusto y el
cuidado por el oficio, asi como el compromiso y la con-
fianza que requiere para poder realizarse.

A partir de estos poderosos referentes (conocimientos
y experiencias) a los que llamaremos “saberes”, que
también entraran a dialogar entre si, quienes se es-
tan formando para ensefiar aprenderan a ser docentes
haciendo, probando, experimentando, poniéndose a
prueba. Cometiendo errores, repitiendo y aprendiendo
“saludablemente” de aquello que no sali6 bien en una
primera instancia. Contando, imaginando, sofiando,
observando con extrafieza lo cotidiano. Sintiendo, pen-
sando, experimentando...hasta encontrar las maneras,

* En el sentido que le otorga Gabriela Mistral en: Pasion por Ensefiar.

Ver: Mistral, G. (2017)

las formas para ensefar lo que quieran enseiiar, de tal
forma que las obras asi producidas puedan convocar el
aprendizaje y la formacion de todxs®.

Pero avancemos algo mas y revitalicemos estas cuestio-
nes. Bebamos la vitalidad que nos aportan esas “formas
herejes” de producir saber, generalmente excluidas de
los espacios académicos. Vayamos por las narrativas de
ensefianza y formacion que produjeron aquellos que se
han formado como creadores en lo suyo. ; Qué cuentan?
;Como lo cuentan? Pongamos en tension las fronteras
y revisitemos otros campos, el literario en este caso, y
embriaguémonos con las ensefianzas que nos ofrecen
dos grandes maestros, dos grandes escritores: Abelardo
Castillo y Stephen King, a través de sus obras ancladas
en el tiempo y situadas en su historicidad. Ensefianzas
fragmentadas, parciales sin pretension de totalidad, im-
pregnadas de emociones que corren entre ideas, bellas
maneras de expresarse y un profundo compromiso y
amor para con el oficio que intentan compartir, trans-
mitir y continuarlo en otros/as: “estoy enamorado de este
oficio y quiero que también te enamores ti7”, afirma King.

Saberes de oficio

Encontramos entre las obras de los escritores que esta-
mos visitando algunas diferencias. Mientras la obra de
Stephen King (2016), Mientras escribo, constituye mas
bien una autobiografia de su formacién como autor
que se despliega a lo largo de distintas etapas (infan-
cia, adolescencia, su paso por la universidad y la vida
adulta como escritor desde que produjo su primera no-
vela); la de Abelardo Castillo (2020), Ser escritor, es una
especie de “recoleccién” que contiene notas dispersas
rescatadas de cajones de escritorio, discos rigidos de
computadora, cuadernos, fragmentos de ensayos, no-
tas y articulos, des-grabaciones de charlas y apuntes
de taller dedicadas a: el oficio de escribir, la literatura,
los talleres de escritura, el lugar de las criticas y los
criticos, las obras de escritores que le aportaron alguna
ensefnanza, la ética, el compromiso y también ciertas
“irreverencias” para con los “grandes”. Notas de baul
y, finalmente, algunas “minimas” (por oposicién a las

° Estas cuestiones y otras que en esta ocasion se presentan, son aborda-

das en profundidad en: Alliaud, A. (2021): Ensefiar hoy. Apuntes sobre la
formacién, Buenos Aires, Editorial Paidds, actualmente en edicién.
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maximas”® que suelen legarse) completan el menu de
lo que nos ofrece su obra.

En ambos casos se develan, sin embargo, “saberes del
oficio” que los maestros fueron produciendo y capi-
talizando a partir de sus propias experiencias vividas
como escritores, como autores de obras (literarias). En
dichas producciones permanentemente dialogan sabe-
res especificos, reflexiones, y consejos acerca del oficio
y la literatura. Asimismo, sus dichos animan a quienes
quieran hacerlo: futuros escritores.

Como ya hemos sostenido en otros trabajos’, los sa-
beres de oficio se transmiten por vias alternativas a
las que con frecuencia transitamos para la transmision
de los conocimientos formalizados. En estas formas de
transmision, por las que se aprenden a usar las herra-
mientas especificas de un trabajo (el lenguaje en es-
tos casos), adquieren preponderancia los ejemplos, los
consejos, las recomendaciones, las maximas, los secre-
tos, los trucos y artilugios que los que saben hacerlo
“pasan” a quienes se estan formando: necesitamos de
las herramientas (y saber usarlas) que nos pueden le-
gar quienes tienen oficio. Un buen escritor se forma
con empefio, esfuerzo y con la ayuda “oportuna” de
quien sepa hacerlo y transmitirlo, afirma King.

En el aprendizaje de cualquier oficio se privilegia, se-
gun Sennett (2009), el contacto directo con las herra-
mientas de trabajo. Son “estimulantes” (al decir del
autor) aquellas herramientas que contribuyen a acre-
centar la imaginacion y la curiosidad: las herramientas
limitadas, las inciertas y las multi-uso. Al culminar su
historia de formacion, Stephen King ofrece una caja de
herramientas que considera puede ser de utilidad para
los escritores en formacion.

En la bandeja superior coloca el vocabulario y la gra-
matica. Brinda consejos, ejemplos, recomendaciones
acerca del uso de la lengua y examina frases de escri-
tores interpelandolas: “; no deberia informarnos acerca
de como la cerr6?” o ;no es superflua la palabra firme-
mente? En la bandeja siguiente coloca cuestiones re-
ferentes al estilo y se detiene en los parrafos (no en
las frases). En este caso brinda recursos que pueden

¢ “No creas en las maximas de los escritores. Tampoco en éstas. Lo que cau-
tiva de una maxima es su brevedad; es decir, lo uinico que no tiene nada que
ver con la verdad de una idea” (Castillo, 2020, p. 213).

7 Ver: Alliaud 2012 y Alliaud 2017, entre otros

usarse tales como la secuencia, que le permiten al es-
critor organizar sus ideas, ademas de protegerlo de
las divagaciones, y la fragmentacién “muy util para
estilizar la narracion, generar imagenes nitidas y crear
tension, ademas de infundir variedad a la prosa”. Oir la
musicalidad de lo que se cuenta parece ser fundamen-
tal para seducir a los lectores. “Escribir es seducir. La
seduccion tiene que ver con hablar con gracia” (p. 147).
Nuevamente da ejemplos acudiendo a producciones de
escritores y hasta comparte un secreto: “Para escribir
bien hay que aprender a usar bien el parrafo y el secreto
es practicar mucho. Hay que aprender a oir el ritmo” (p.
148).

Mientras King recomienda un libro que ofrece reglas
claras y “refrescantes” sobre el estilo, Abelardo Cas-
tillo sefiala la importancia de tener a mano un buen
diccionario de sindénimos.

Es la manera de contar (el estilo, la musicalidad) lo que
parece potencialmente potente para atraer, convocar
a otros, a quienes se encuentren con sus creaciones.
Porque contar, comunicar, escribir, asi como ensefar,
siempre supone seducir a otros: posibles destinatarios
de nuestras obras, nuestras producciones, nuestras
creaciones. Y asi entiende Catillo a la literatura: “como
comunicacion, como ejercicio de una libertad sobre otra
libertad’ (p. 93). Desde esta perspectiva, todo “conteni-
do” puede ser convocante, atrapante, depende de como
se cuente, de como se comunique: “La verdad de una
obra no es sélo lo que dice sino como esta hecha. (..) “Un
obrero mal pintado, aunque esté parado sobre la cabeza
de la Injusticia Social, es menos revolucionario que una
Virgen de Rafael’ (p. 121-125).

Ademas de la manera de contar, otro elemento que se
torna relevante para atraer, convocar, interesar es el
tono. Llama la atencion, particularmente en la obra de
Castillo, que la enunciacién no se expresa de manera
prescriptiva o determinante acerca de lo que alguien
“debe” hacer para llegar a convertirse en escritor sino
que, por el contario, sus reflexiones apelan a: “He oido
por aht..”; “Por lo poco que sé..”; “En 40 afios de litera-
tura aprendi dos o tres cosas..” No creo en... pero sin em-
bargo creo que..”; “Me preguntan..”; “Me parece que..”;
“No confio en..”; “me preguntan..”; “también me parece
correcto, con una pequenia objecion”. Dar cuenta de un
conocimiento provisorio, en proceso de construcciéon
permanente, tratar de desmitificar o enriquecer los
enunciados frecuentes (“Se sabe..”; “Se ha dicho..”; “La
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gente cree que..”) pueden ser claves en el proceso de
transmision de los saberes de oficio entre quienes in-
tentan recuperarlos y legarlos a otrxs.

Asimismo, el autor de Ser escritor convoca e interpe-
la a consagrados en su campo como estrategia para
compartir sus ensefianzas: “Ray Bradbury aconseja leer
todos los dias un poema antes de ponerse a escribir un
cuento o una novela” (p. 25). “Contar la propia aldea®
para ser universal. Tolstoi lo proponia y es una gran ver-
dad’ (p. 36). “Borges sostiene que ser argentino es una
fatalidad. Es cierto. Lo mismo que ser vasco o aleman.
Ser un escritor nacional es al mismo tiempo una fatali-
dad y una eleccion” (p. 39). “Rilke le aconsejaba al joven
poeta que cuando creyera no poder escribir mas volviese
a su infancia...” (p. 40).

Asiy todo, podemos recuperar de ambos autores cier-
tas “minimas” (por oposicién a las “maximas” que sue-
len legarse) que a lo largo de sus textos nos ofrecen, A
modo de ejemplo, compartimos las siguientes:

- “Si tiene tendencia a escribir cristal en vez de vi-
drio; rostro en vez de cara (...), dése una vuelti-
ta por el mundo real”, aconseja Castillo. “Utiliza
lenguaje directo y cotidiano, no hagas ningin
esfuerzo por rebuscarlo”, dice King en la misma
frecuencia.

- Una palabra innecesaria puede estropear un
buen cuento.

- No adjetivar en orden decreciente, ser ahorrati-
vo con las palabras.

- No intentar ser original ni llamar la atencion.

- No cualquier cosa que haya sucedido es intere-
sante para otro.

- Desconfia del adverbio, la voz pasiva.

- Recurre en cada caso a trozos de escritura “ejem-
plificadores”, por lo positivo o lo negativo de lo
que se pretende transmitir.

8 En referencia a Yasnaia Poliana, su ciudad natal, donde el célebre es-

critor realiz6 una potente experiencia pedagogica.

La formacion o la importancia de imitar,
dialogar y asociar

Buceando en el expresivo relato de Stephen King en-
contramos algo sorprendente en el proceso de su for-
macion: “La imitacion precedié a la creacion, copiaba
(fragmentos de autores que le parecian atrapantes) y si
me parecia oportuno, anadia descripciones de cosecha
propia” (p. 30). Por su parte Abelardo Castillo reco-
mienda: “Si un cuento le gusta mucho, escribalo otra vez
ud mismo: existen ejemplos ilustres” (p. 15).

En sintonia con lo que plantea Sennett (2009), parecen
ser los destacados en cada campo, los que nos atrapan
o simplemente aquellos que nos gustan mucho, los re-
ferentes sobre quienes podemos empezar a construir y
producir nuestras propias obras:

“Puesto que no puede haber trabajo cualificado sin
modelos, es preferible que éstos estén encarnados en un ser
humano, antes que un codigo de practica inerte y estatico”

(Sennet, 2009, p. 104).

“El conocimiento se construye en el tiempo, ‘a hombros
de los grandes’, aunque en nuestra practica siempre que
resolvemos problemas lo hacemos de modo original”

(p. 103).

Porque las creaciones, las obras propias, nunca surgen
de la nada ni se asocian con la originalidad pura. Tal
como ocurre en la literatura, que relacionamos direc-
tamente con la creacion, sus integrantes se citan, se ro-
ban, se copian entre si, o se “hacen eco” en el proceso
de produccion de la obra propia.

En la voz de Abelardo Castillo se reivindica a los gran-
des de la literatura (Tolstoi, Sartre, Mann, Cervantes,
Dante, Dostoievski). Para él “la literatura es lo que esta
ahi, en la biblioteca, en los libros que he leido y los
que me adeudo leer” (p. 24). “El que no ha leido Los
hermanos Karamasov no entra a mi taller’, afirma con
una conviccion contundente’. Y “aconseja” que cada
productor/ escritor vaya armandose durante el trayec-
to de formacion su propia “familia espiritual”, es de-
cir, del conjunto de referentes con los que va entrar a
dialogar. Y en su obra (Ser escritor) pone a conversar a
autores y pensadores de los mas diversos: “...echad mi-
radas observadoras sobe vuestra patria, sobre el pueblo,
las costumbres, las necesidades, y enseguida escribid con

° En: Villanueva (2018).
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amor, con corazon”, toma esta idea de Sarmiento', la
complementa con una recomendacion que le dio Marx
a Lasalle: “ya que escribes en verso, podrias hacer los
yambos un poco mas hermosos” para concluir con una
reflexion propia: “la adecuada combinacion de estas dos
ensefianzas es todo el secreto de la literatura” (p. 54/55).
Hasta él mismo dialoga con las obras de los grandes,
apropiandoselos: “Mi Borges personal puede sintetizarse
en tres o cuatro momentos..” (p. 111). Asi y todo piensa
que Borges junto con Arlt y Marechal (al que incluyo
lego de haber leido en tres noches su obra Adan Bueno-
sayres) constituyen “la Santisima Trinidad de la prosa
nacional en el siglo XX” (p. 177).

Al preguntarse ;Como se aprende a escribir?, King
responde: A escribir se aprende escribiendo y leyen-
do. De los buenos y malos escritores. De los malos se
aprende a evitar errores, mientras que de los buenos es
posible aprender cuestiones de estilo, agilidad narra-
tiva, estructura argumental. La buena literatura sirve
también, para el autor de Mientras escribo, a ponerse
metas mas altas. Acceder a las obras de otros genera
confianza, intimidad con lo que estamos aprendiendo
y entusiasmo por hacer lo propio. También permite
distinguir “entre lo trillado y lo fresco, lo que funciona
y lo que ocupa espacio..” (p. 165).

La posibilidad de “experimentar estilos de autores
diferentes” y familiarizarse con ellos, ayuda a ir de-
sarrollando el estilo propio o encontrando la propia
voz, para Stephen King. De todos modos, para Abelar-
do Castillo, es mejor no seguir “ejemplos demasiado
ejemplares”. “Un buen método para escribir grandes li-
bros es no proponérselo” y anade una ensefianza de un
viejo maestro: “Vea hijo, usted vaya a su casa, siéntese,
no se tome tan en serio y escriba buenamente lo que pue-
da” (p. 198).

Lo que se aprende (en la escritura) es que cada uno
pueda contar aquello que quiere contar, o sepa contar
aquello que imagina, para Castillo. La primera “idea
original” que Stephen King reconoce en su escritura
apareci6 ya avanzado el recorrido. Sin embargo tam-
poco la originalidad surgi6 de la nada: las buenas ideas
surgen cuando se juntan dos ideas que no habian teni-
do ningun contacto y procrean algo nuevo. El trabajo

1 Domingo Faustino Sarmiento, El Mercurio, Chile, 1842. En el libro
de Castillo aparece una cita extensa sobre esta obra y titula al trozo:
Sarmiento, Educador.

del narrador no es encontrarlas, sino reconocerlas y
asociarlas cuando aparecen, afirma el autor.

El aprendizaje por asociaciéon supone el empodera-
miento o reconocimiento de los saberes y la inteligen-
cia de quien esta aprendiendo. Sujetos respetados, in-
dependientes, maduros, libres, superan el mito de un
mundo dividido entre quienes saben y quienes no, ma-
duros e inmaduros; capaces e incapaces, inteligentes y
estipidos, docentes y alumnos. Precisamente, tal como
lo caracteriza Ranciére (2003) en la “ensefianza univer-
sal”, se trata de aprender una cosa y relacionar con ella
todo el resto. Partiendo de lo que el que aprende sabe,
antes que considerando su imposibilidad o ignorancia,
seran el descubrimiento y la combinacién las figuras
de la “emancipacion”, “que abren la posibilidad a todo
tipo de aventuras en el pais del conocimiento” (Ran-
ciere, 2003, p. 41).

Maestros que ensefian y corrigen

Antes de llegar a ser un “consagrado” o un artesano
en su oficio, parecen inevitables las experiencias de
fracaso que se suceden y asi lo cuenta King: “cuando
tuve catorce afios (y me afeitaba dos veces por semana,
hiciera o no falta), el clavo de mi pared ya no aguantaba
el peso de todas las notas de devolucion (articulos falli-
dos que habia presentado a distintas revistas literarias)
que habia ido acumulando. Hasta que llegé, la primera
nota esperanzadora...” (p. 45). Pero el escritor afiade
una complicaciéon mas en su proceso formativo: aque-
lla que remite a la descalificacion por parte de quienes
no pueden, no quieren o no saben reconocer y valorar
las producciones de sus discipulos a quienes acusan de
desaprovechar su talento. Recién a los 40 anos se dio
cuenta que esta desaprobacion frecuente (que él parti-
cularmente tuvo que soportar en su infancia por parte
de una maestra) la padecen las distintas artes u oficios.

De todos modos, asi como hay desalentadores, tam-
bién hay profesores que ejercen una poderosa influen-
cia formativa. Stephen King remite a un profesor del
cual reconoce que aprendié mas en 10 minutos que en
todas las clases de literatura que habia tenido e inclu-
so las de poesia y narrativa de la facultad. ;Qué hizo
este profesor especialmente recordado? El Sr Gould le
corrigié un escrito (del cual transcribe un trozo con
las tachaduras correspondientes) con boligrafo ne-
gro. Esos sefialamientos que se dieron no en el vacio a
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modo de prescripcion, sino sobre la propia produccion
parecen, en un proceso de aprendizaje, mas formativos
o determinantes que el decir o recitar acerca de como
se deben hacer las cosas. Hablar de lo que se hace es
indispensable, pero es muy importante que sea sobre
lo que hace uno.

Algo interesante se vislumbra cuando el profesor ha-
bla con King acerca de sus producciones: “Escribir una
historia es contarsela uno mismo. Cuando re-escribes, lo
principal es cortar todo lo que no sea la historia”. “Hay
que escribir con la puerta cerrada y re-escribir con la
puerta abierta” o “al principio s6lo escribes para ti, pero
después sale afuera” (p. 64). En un proceso formativo/
productivo/creativo hay instancias o momentos de in-
terioridad y exterioridad por los que atraviesan quie-
nes se estan formando que también hay que poder re-
conocer y respetar.

Abelardo Castillo recuerda a un “extrafio profesor”
que tuvo oportunidad de conocer en su primera y Uni-
ca aproximacion a un taller literario que duré cinco
minutos. Se trata del Sr Arnaes quien también trabajo
sobre un cuento que el escritor en formacion llevo al
encuentro. Lo peculiar de esta historia es que con so6lo
leer la primera frase, el maestro comenz6 a interrogar-
lo sobre el uso de ciertas palabras, con preguntas del
tipo: “por qué viejecillo y o viejito” y asi sucesivamente
hasta descomponer la totalidad de la frase. El entonces
aprendiz, recuerda su inocente respuesta: “bueno sefior
porque es mi estilo” a lo que el profesor respondio: “an-
tes de tener estilo, hay que aprender a escribir’ (pag. 66).

En realidad, lo tinico que hago, tal vez, es ensefiarles a
leer, afirma Castillo posicionado como maestro en los
talleres literarios que él mismo dicté durante muchos
afios: “Los textos se leen, se discuten colectivamente tra-
tando de identificar lo que habia fallado y lo que ha-
bia funcionado”. En estas “discusiones apasionadas” el
profesor también aprende: se aprende haciendo, pro-
duciendo de y con “los que estan alrededor”. En los
talleres de este escritor cada texto se expone a tres ni-
veles de analisis de distinta profundidad: la tonalidad,
la estructura y el sentido. En tanto se practica con los
textos y producciones del grupo, se aprende a escu-
char “analiticamente” y luego uno aprende a hacerlo
con sus propias producciones, corrigiéndolas, modifi-
candolas, re-versionandolas, tomando conciencia de la
transitoriedad, posibilidad de modificacion y mejoria
de toda obra (Villanueva, 2018, p. 26). Para el maestro,
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“corregir es una empresa espiritual de rectificacion de
uno mismo” (p. 17).

El aprendizaje del oficio implica, desde esta perspecti-
va, formarse a partir de las distintas versiones que se
produzcan. Mas que decir en el aire, se trata de trabajar
y sefialar, criticar u opinar sobre el producto realizado.
De este modo el trabajo mejora y llega a convertirse
en artesania:

“La palabra “profesional no existe en literatura. Mas bien
diria que es un adjetivo sospechoso. Un escritor profesional
es un artesano aplicado, que puede escribir casi sobre
cualquier cosa” (Castillo, 2020, p. 73).

Porque lo tnico que tiene que hacer un escritor es es-
cribir, mas alla de las criticas, los elogios y la compe-
tencia que pudiera desatarse entre colegas. Estas ense-
flanzas junto con la clase del profesor del secundario,
a través del cual descubri6 el misterio de las palabras,
y la recomendacion de aquel que lo inst6 a aprender a
escribir antes de tener estilo, constituyen lo que él lla-
ma la “Regla de Oro de la literatura”. Sin embargo, con
la obra sola no alcanza: “Lo que compromete a un artis-
ta no es su obra o, en todo caso, no es solo su obra; es su
actitud ética ante el mundo (...). Desconfio infinitamen-
te de un poeta que se conmueve ante la belleza de una
mujer, de un crepusculo o una miisica, pero permanece
impasible cuando le hablan de la miseria” (pp. 121-122).

Recordemos que el artesano es para Richard Sennett
aquel que en cualquier tipo de actividad (desde la mas
simple hasta la mas sofisticada), hace las cosas bien
por el simple hecho de hacerlas de ese modo. Su pen-
samiento supera la dimensién instrumental / mecanica
propia de las distintos oficios u ocupaciones y alcan-
za al compromiso con lo que se esta haciendo, tanto
como al sentimiento y al pensamiento implicados en el
desarrollo de cualquier cosa que se produzca.

“Hemos hablado de herramientas, de palabras, de estilo...
pero a medida que progresemos conviene tener presente
que también hablamos de magia”. Asi culmina su libro
Mientras Escribo Stephen King: “Escribir es magico; es
en la misma medida que cualquier otra arte de creacion,
el agua de la vida. El agua es gratis. Bebe y sacia tu sed.
Porque al escribir como al enseriar enriquecemos las vidas
de las personas que se encuentran con esas obras, con esas
ensefianzas y al mismo tiempo enriquecemos la nuestra”

(p. 297).



Abelardo Castillo evoca a un profesor de Literatura del
secundario que les hablé de la lengua como “una cosa
viva que se va formando historicamente con el habla de
todo un pueblo (...) Esa tarde remota de San Pedro apren-
di casi todo lo que sé de las palabras (...) Senti: por aca
pasa el misterio de la poesia” (p. 21).

Al igual que en la escritura, en la enseflanza hay tam-
bién algo de magia que se produce, segun Meirieu
(2006), cuando los deseos y voluntades de ensefiar y
aprender se encuentran. Al tratarse de oficios que nos
conectan con otros, que nos enriquecen en su deve-
nir, hay algo que supera la mera preparacion técnica
y la absoluta anticipacion, predicciéon y asimismo la
manipulacion de lo que sucedera. A veces esta todo
listo para que el encuentro entre el enseflar y apren-
der acontezca y no ocurre, pero la inversa también es
cierta; y quizas tuvimos la ocasion de experimentarlo
en situaciones de clases vividas en condiciones “ex-
cepcionales” como las que nos tocaron protagonizar
recientemente.

Contar historias

Para King son las situaciones las que motorizan a con-
tar historias. Por eso alienta a explorarlas mediante
preguntas imaginarias formuladas en condicional: ;Y
si una mujer se quedara encerrada en un auto con su hijo
pequerio por culpa de un perro rabioso? Una pregunta
de este tipo plantea una situacion que potencialmente
podria generar una historia, afirma. Cuando contamos
historias, al crearlas, cobran protagonismo las des-
cripciones de los ambientes y escenarios antes que los
personajes, afirma King. Asimismo “los detalles bien
escogidos”. El uso de imagenes, metaforas y estilos
diferentes ayudan para aprender a hacerlo. Frescura,
sencillez, claridad son buenas guias en el terreno de
la complejidad. Una vez cumplida la tarea basica de
narrador, es posible embellecer y adornar. Ademas de
apelar a la literatura y a sus propias obras, King ofrece
truquitos y artilugios para armar las historias.

En sus intervenciones de clase el profesor Castillo trae
a cuento la obra de distintos autores asi como su pro-
pia experiencia y hasta su propia historia de forma-
cion: “Yo les leia fragmentos de mis diarios para mos-
trarles que los problemas que ellos tenian en la literatura
también los habia tenido yo. Son problemas que tiene
todo el mundo (Villanueva, 2018, p. 37).
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Transcribiendo las ensefianzas que brinda Rilke," en
sus Cartas a un joven poeta, resalta: “...salvese de los
motivos generales yendo hacia aquellos que su propia
vida cotidiana le ofrece (...). Diga todo eso con la mas
honda, sencilla y humilde serenidad, y utilice para ex-
presarse las cosas que lo circundan, las imagenes de sus
ensuerios y los temas de su recuerdo” (p. 82).

El maestro Castillo descubre el placer de poder trans-
mitirles a los alumnos lo que sabia, lo que habia apren-
dido de su propia experiencia de formacion, en dialogo
permanente con sus maestros autores, y despertar en el
otro un nuevo saber, un nuevo amor:

“Los enseriantes que no hemos olvidado, con los que
tenemos una relacion de deuda y gratitud, son los que nos
enseniaron por encima de todo que no se puede saber sin
amor por el saber, que el conocimiento alcanzado sin deseo
es saber muerto, saber separado de la verdad, saber falso”
(Recalcati, 2017, pp. 114-115).

Preguntas que nacen sin ofrecer respuestas
pre-fabricadas

Nos habiamos propuesto, al comienzo de este escri-
to, indagar en las experiencias formativas de quienes
producen obras de autoria propia, con la finalidad de
ampliar nuestras perspectivas, nuestras producciones/
creaciones en torno a la ensefianza y a los procesos de
formacion. Luego de este breve recorrido por las obras
de dos grandes escritores, nos encontramos mas inspi-
rados para compartir algunas reflexiones que interpe-
lan especificamente a los formadores y a las practicas
de formacion, siempre que no abandonemos la preten-
sion de formar docentes creadores, inventores, artesa-
nos en su quehacer que sepan y puedan ensefiar hoy.

Al tratarse de reflexiones y atendiendo al “tono” de
nuestras producciones, compartiremos una serie de
interrogantes, en torno a los topicos presentados, que
podran re-significarse y abordarse en la formacion de
docentes creadores, productores, promotores de en-
seflanzas en una escuela que sigue funcionando pero
que necesita seguir pensandose, en la busqueda por
construir una mejor escuela, una mejor formacion vy,
en definitiva, una sociedad mejor para todas y todos.

"' Rainer Maria Rilke; Cartas a un joven poeta, citado por Castillo.



1. Saberes de oficio:

Les proponemos confeccionar una caja de herramien-
tas que contenga materiales referidos al tratamiento
de los contenidos, de diversas metodologias para abor-
darlos, de recursos y también de estilos. Ejemplos y re-
latos de clases bien y mal avenidas, con preguntas para
trabajar. Sera necesario asimismo, propiciar la practica
de la secuencia, la fragmentacion y el ritmo de la clase,
ademas de acudir a un buen libro técnico.

;Podremos afiadirle secretos, trucos o recomendacio-
nes para que los docentes en formacion aprendan a
utilizar las herramientas (conocimientos y saberes) ne-
cesarias para ensefiar?

;Cuales seran los secretos del oficio de ensefiar? ;Los
podremos explicitar, formular y transmitir a quienes
se estan formando para hacerlo?

Cuando de ensefiar se trata, ;no tendremos que ha-
blar con gracia para seducir a los alumnos? ;Se podra
aprender a oir la musicalidad de nuestras clases?

(Practicar mucho no es acaso MUY necesario para
aprender ensefiar?

;Compartimos con los docentes en formacion distin-
tas maneras o formas de contar, de comunicar, de en-
seflar? ;Les enseflamos a contar, a comunicar, a ense-
fiar? ;Como lo hacemos?

En tanto formadores, g)cémo comunicamos, con qué tono?
(Interpelamos a los conocimientos, los tratamos desde su
provisionalidad y a partir de nuestras propias experien-
cias? ;Tratamos de desmitificar enunciados frecuentes?

;Convocamos a nuestras clases las propuestas y con-
sejos de pedagogos consagrados?

;Cuéles son las “Minimas” en la ensefianza? ;Las po-
dremos enunciar y legar a quienes se estan formando
para ser docentes?

2. Notas acerca de la formacién o la importancia
de imitar, dialogar y asociar:

(Podran los docentes en formacion encontrarse en sus
clases con grandes y “atrapantes” profesores (en vivo

y en directo o a través de imagenes, obras o relatos) de
los que puedan sacar fragmentos de ensefianzas sobre
los que iran anadiendo otros propios y asi mediante
esos hibridos ir construyendo sus propias creaciones?

(Ofrecemos las oportunidades para que los futuros do-
centes cuenten con grandes referentes y vayan arman-
dose una “familia espiritual” de pedagogos con los que
podran, ademas de imitar, entrar a dialogar?

;Propiciamos enseflanzas auténticas, amorosas, senti-
das, bellas que superen la repeticién mecanica de lo
que se sabe?

;Sera que a ensefiar se aprende ensefiando y apren-
diendo? ;De quienes podemos aprender el oficio de
ensefar?

;Contamos con “obras de ensefianza” que sean fértiles
para aprender formas de estructurar nuestras clases,
que permitan distinguir entre lo trillado y lo fresco y
generen confianza, intimidad y entusiasmo para con
el oficio? ;Y con aquellas (obras) que nos conduzcan a
evitar errores?

;Ofrecemos una seleccion de obras y relatos de ense-
flanza para que quienes se estan formando se familia-
ricen con distintos estilos y asi puedan ir construyen-
do o descubriendo el propio?

;Se podra ensefar a ensefar lo que se quiere (o imagi-
na) ensefiar?

(Brindamos las condiciones de reconocer y juntar
ideas acerca de la ensefianza cuando aparecen? ;De
qué manera podemos ayudar a quienes se estan for-
mando en este proceso de asociacion tan ligado con la
creacion?

3. Maestros que enserian y corrigen

(Habra tiempo y espacio en las instancias de formacion
para trabajar sobre las ensefianzas que quienes estan
aprendiendo a ensefar producen? ;Trabajamos con
senalamientos o correcciones, a partir de sus propias
producciones?

;De qué manera acompafiamos el aprendizaje de un do-
cente en formacion? ;Como corregimos? jReconocemos
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errores y aciertos? ;Seran oportunos y cuidadosos nues-
tros dichos y sefialamientos? ;Qué formas adoptan?

;Damos las oportunidades a quienes se estan formando
de equivocarse, de probar, de experimentar, de generar
conocimiento a partir de las experiencias de ensefianza
que se suceden?

;Cual es el momento propicio para salir al ruedo, al
aula, para empezar a dar clases? ;Contemplamos los
momentos de interioridad? ;Propiciamos las exposicio-
nes progresivas?

;Trabajamos colectivamente las clases o propuestas de
clases que los docentes en formacién producen? ;Repa-
ramos en la tonalidad, la estructura y el sentido de las
clases?

;Qué espacio merecen los comentarios, las criticas, las
voces de otros (profesor y estudiantes)?

(Brindamos oportunidades para que los docentes en
formacion aprendan a escuchar y a pensar en las clases
de otros para luego hacerlo con sus propias creaciones?

;Podremos ir logrando que los docentes en formacion
produzcan distintas versiones de clases que iran mejo-
rando en su devenir? Probemos una primera version “en
bruto” y luego otra version pulida hecha sobre la prime-
ra agregando o quitando algunas cosas en funcién de lo
que se haya probado y experimentado en situacion.

Lo Unico que tiene que hacer un escritor es escribir, re-
mata con contundencia Abelardo Castillo. ;Sera que lo
unico que tiene que hacer un docente es ensefiar?

;Podremos identificar en nuestras ensefianzas esos mo-
mentos magicos, cargados de misterio? ;Y si los com-
partimos con los futuros docentes, invitandolos a que
ellos también los descubran en sus propias historias de
ensefianza y formacion?

4. Contar historias
;Alentamos la produccion de narraciones y relatos en la

ensenanza? ;Y si probamos propiciando el uso de ima-
genes, metaforas y prestando atencion a los detalles?
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;Podremos ir logrando que los docentes en formacion
produzcan descripciones de clases claras, sencillas, se-
renas y frescas que, en sus diferentes versiones, se iran
adornando y embelleciendo?

;Como seria una clase sofiada, temida o recordada? ;Y
si probamos describirla, apelando a las sensaciones que
provoca, para luego transformarla en una clase “real”?

;Podriamos convocar a nuestras clases situaciones vivi-
das, sofiadas o temidas que alienten a pensar, imaginar
o crear ensefianzas? jPor qué no ensayamos con pre-
guntas generen historias?

;Podriamos identificar escenas escolares vividas por
los docentes en formacion que hayan tenido un im-
pacto especial y analizar qué pasé en ellas y qué “les”
pas6? También cabria indagar lo que hubieran deseado,
asi como lo que proyectan o imaginan de ellos siendo
docentes.

(Sera posible convocar nuestras propias ensefianzas
o a las de otros, asi como a nuestra propia historia de
formacion, para incentivar la ensefianza de quienes se
estan formando? ;Qué podemos enseriar a partir de na-
rrar nuestras propias experiencias formativas?

;Transmitimos amorosamente aquello que hemos
aprendido?

Para concluir: Todas las novelas son cartas a una perso-
na, afirma Stephen King, ;las clases podrian ser cartas
producidas a varias?
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Resumo

Por meio de aforismos, trazemos questdes fundamentais para trabalhar as narrativas, seja na
pesquisa ou na formacao. A pesquisa biografico-narrativa se apresenta como uma ferramenta
de analise dos processos sociais, a partir da vida dos sujeitos. Com esse fio condutor, outros
temas surgem, como a reflexdo epistemologica sobre a propria obra, os sujeitos como histo-
ricamente situados, a importancia da escuta sensivel, metaforas, imagens e contextos que se
perdem de vista. Sem querer exaurir as possibilidades ou banalizar os aforismos, concluimos
que o social habita em cada um e que cada um habita o social, e que a nossa vigilia é sustentada
pelo mundo que as pessoas habitam e pelo mundo que as habita.

Palavras chave: pesquisa narrativa; pesquisa educacional; formacao de professores; aforismos

Habitarse: la investigacion narrativa en aforismos

Resumen

A través de aforismos, traemos preguntas fundamentales para trabajar con narrativas, ya sea
en la investigacion o en la formacién. La investigacion biografico-narrativa se presenta como
una herramienta para analizar los procesos sociales, a partir de la vida de los sujetos. Con este
hilo conductor, se plantean otros temas, como la reflexiéon epistemologica sobre la obra en si,
los sujetos como histéricamente situados, la importancia de la escucha sensible, metaforas,
imagenes y contextos que se pierden de vista. Sin querer agotar las posibilidades ni banalizar
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los aforismos, concluimos que lo social habita en todos y cada uno habita lo social y que nues-
tra vigilia se sostiene por el mundo que habitan las personas y el mundo que las habita.

Palabras claves: investigacion narrativa; investigacion educativa; educacion del profesorado;
aforismos

Inhabiting: narrative research in aphorisms

Abstract

Through aphorisms, we expose fundamental questions to work with narratives, whether in
research or education. Biographical-narrative research is presented as a tool to analyze social
processes, starting from the lives of the subjects. With this common thread, other issues arise,
such as the epistemological reflection on the work itself, the subjects as historically situated,
the importance of sensitive listening, metaphors, images and contexts that are commonly lost
from sight. Without wanting to exhaust the possibilities or trivialize the aphorisms, we con-
clude that the social inhabits each person, and that everyone inhabits the social, and that our
vigil is sustained by the world that people inhabit and the world that inhabits them.

Key-words: narrative research; educational research; teacher education; aphorisms
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Como contadora de historias reais, a pergunta que
me move é como cada um inventa uma vida. Como
cada um cria sentido para os dias, quase nu e com
tdo pouco. Como cada um se arranca do siléncio
para virar narrativa. Como cada um habita-se.

Eliane Brum

Diante da tela em branco pensamos: o que dizer para
este Dossié Narrativas pedagogicas, investigacion edu-
cativa y formacion docente, que possa alargar a discus-
sdo sobre as narrativas na investigacio educativa e na
formacdo docente? Como escrever palavras de fonte,
de que nos fala o poeta Manoel de Barros (2006)? Entre
tais inquietagdes surgiu a ideia de centrar a discusséo
em abordagens e principios para trabalhos com narra-
tivas, buscando as experiéncias e historias singulares,
na perspectiva da Sociologia do Individuo, sob o olhar
de Danilo Martuccelli, intelectual peruano. Sempre na
direcdo de uma epistemologia da pratica sociologica,
como possibilidade de superar uma sociologia espon-
tanea, nos termos de Bourdieu (1997), desenvolvendo
a imaginacéo sociologica, conforme W. Mills (1972).

Nesta procura, emerge, também, a ideia de formular al-
guns aforismos, pequenos/grandes dizeres assertivos,
tecendo formas outras de pensar e escrever, evitando
as limitacdes das modalidades hegemoénicas, como
proposto neste Dossié. Em um estilo mais ensaisti-
co, trazemos lampejos do pensamento a procura dos
sujeitos, de seus lugares, de seus viveres e fazeres no
mundo, de que sio criaturas e criadores. A procura dos
mundos de experiéncias e historias que os habitam.

Aforismos: luminosidades do pensamento

O trabalho com narrativa comeca na reflexdo mesma
sobre esse trabalho, seu sentido, seu lugar. Em qualquer
trabalho de pesquisa, em qualquer projeto com nar-
rativas pedagogicas, com formacdo de professores/as
e de investigacdo narrativa, a questdo primeira é do
sentido do que se faz. Em um mundo de disputas en-
tre projetos de mundo, é necessario perguntar: a favor
de qué e contra o qué é preciso formar, investigar, co-
nhecer, escrever e falar? Essa indagacao, da ordem de
uma epistemologia politica, traz a cena as condicdes
de producdo do conhecimento enquanto operacio in-
telectual sociologicamente situada. Essa pergunta nos

convoca e nos reporta a sociologia do conhecimento e
a discussao da ética na pesquisa.

A narrativa é uma obra de sujeitos, historicamente si-
tuados. Os sujeitos sdo sociologicamente “produzidos”
e se produzem no trabalho sobre si mesmos. Se a nar-
rativa é obra de sujeitos historicamente situados, a
narrativa tem cor, a narrativa tem classe, tém género,
tem temporalidades e espacialidades, territorios nos
quais se fala, se narra, se relata. Territorios que o so-
cidlogo deve descortinar. A narrativa tem territorios
geopoliticos, tem historicidades e processos culturais
que a constituem, que nela estao explicita ou velada-
mente, que é preciso considerar, desvelar, compreen-
der e historicizar.

A narrativa nado é a coisa em si. Conforme Benjamin
(1996, p. 74), a narrativa “ndo pretende transmitir o
puro ‘em si’ da coisa, como informacdo ou um relat6-
rio”. Ela “mergulha a coisa na vida de quem relata, a
fim de extrai-la outra vez dela. E assim que adere a nar-
rativa a marca de quem narra, como a tigela de barro a
marca das maos do oleiro”. De igual forma, o trabalho
do/a pesquisador/a com narrativas, semelhante ao do
oleiro, deve mergulhar o que foi narrado na teorizacao,
na condic¢do histdrica e social, como marcas de suas
maos, de seu pensamento, no exercicio da imaginagao
socioldgica a que Wright Mills (1972) nos convoca.

A narrativa desperta o vivido e a intensidade imagina-
tiva de quem narra. Nesta direcdo, “a narrativa reabre
o tempo histoérico anunciando possibilidades perdidas,
criando espacos de liberdade para gerar interpretacoes
novas e para transformar o narrado em experiéncias
subjetivas”, conforme Olgaria Matos (2001, p. 57).
Cabe a quem estuda, trazer as biografias, as experién-
cias e as historias narradas e suas interpretacoes, a
compreensdo sociologica, um entendimento s6cio-his-
torico propriamente dito, que exigira um esfor¢o de
teorizacdo e de problematizacdo do que foi narrado,
construindo-se uma narrativa outra. Elaborada tedrica
e analiticamente, tarefa para a qual sera necessario re-
pertorio intelectual, tedrico e cultural. Nao se trata de
apenas repetir ou apresentar o que foi narrado.

O trabalho com narrativa é da ordem da delicadeza, por-
que € escuta sensivel, é olhar atento, é exercicio de alte-
ridade. O labor com narrativas é uma forma de “par-
tilha do sensivel”, a que Ranciere (2009) se refere. O
trabalho com narrativas é da ordem da escuta, e ndo da
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audicdo. E da ordem da interpretacdo e nio da certeza.
E da ordem do encontro socioantropolégico, do exer-
cicio da alteridade. Nao se trata de mensuracdo e nem
de chegar a uma verdade.

A narrativa contem metaforas, imagens, emocgoes, afeta-
coes, pensamento, gesto, palavras e sons. Neste sentido
a narrativa contém elementos e esta presente na foto-
grafia, no desenho, na pintura, na escultura, na litera-
tura, no cinema, na musica. A narrativa é feita de ima-
gens que as artes corporificam e revelam. A narrativa
se apresenta das mais diferentes formas. A narrativa
esta nas palavras e nas mais variadas formas da enun-
ciacdo e de expressividade. A narrativa esta em todas
as artes e em todas as partes, saberes, cores e sabores
com as quais o trabalho com narrativa deve dialogar,
os quais deve incorporar.

A Sociologia do Individuo é como um projeto intelectual
que busca interpretar e interrogar as dinamicas historico
sociais, entendendo-as a partir da experiéncia e historia
singular do individuo. Por essas trilhas este projeto se
encontra com as narrativas. Por esta, entre outras ra-
zOes, as narrativas educativas e projetos de formacao
devem estar atentos a vida ordinéria dos individuos,
A sua existéncia, aos seus desafios, a seus dilemas, as
suas alegrias e dores, aos seus medos e sonhos e aos
sentidos que eles atribuem as suas condutas, a forma
como os interpretam. Sempre entendendo-os no social,
a partir do social, como o social. Como historicidade.
A Sociologia do Individuo busca alcangar o individuo
em sua singularidade, sem dissocia-lo de seu envolvi-
mento e de suas interdependéncias. Sempre localizan-
do-o, sempre observando-o na condicdo historica que
0 circunscreve.

Antes de ser uma abordagem com teorias e métodos, a
Sociologia do Individuo é uma sensibilidade intelectual
e existencial, que parte do individuo para o social, que
observa a singularidade no social, entendendo que in-
dividuo e sociedade se constituem mutuamente. Neste
sentido, esta abordagem se interessa pelo trabalho do
individuo sobre si mesmo, agregando elementos ao
trabalho dos individuos na sociedade e da sociedade
sobre os individuos. Esse novo rumo e sensibilidade
se impdem nos dias atuais. E imperativo, nas palavras
de Martuccelli (2019), produzir uma sociologia capaz
de propor uma inteligibilidade dos fenémenos sociais
na escala dos individuos. Dai privilegiar, entre as di-
versas gramaticas do individuo, o estudo do individuo

estruturalmente fabricado em determinado periodo
histérico, ou seja, do seu processo de individuacio. Por
ser assim, por se converter ao individuo no social, a
sociologia do individuo é uma sociologia feliz ou uma
sociologia contente, na expressdo do cientista social
peruano.

Na pratica sociolégica com narrativas, é preciso dar a
ver e compreender mais do que foi dito ou indicado. Para
o trabalho com narrativa podem ser tteis, por exem-
plo, elementos da linguagem cinematografica: tanto
nos interessa ao que esta no campo, na tela, no foto-
grama, o que os sujeitos e os cineastas nos ddo a ver
0 que os sujeitos nos falam, quanto o que esta no con-
tracampo: o que o cineasta nio colocou na tela. No
trabalho com narrativa, o que o sujeito nao disse ou
mesmo, o que ndo se lembra ou prefere néo falar, tanto
quanto pequenos detalhes devem ser considerados. O
social que o socidlogo deve buscar, deve descortinar,
buscando compreender o social que neles habitam —
sujeitos em formacdo ou no encontro da investigagao.
Se para os cineastas algo pode ser deixado fora da tela,
o contracampo, diferentemente disso, para o sociélogo
o que esta fora do campo imediato de visdo dos sujei-
tos ou de quem os ouvem, é tdo importante quanto o
que foi dito na textura da narrativa. Dai a importancia
de reconstruir o cenario onde os personagens vivem
suas historias, o contexto social e cultural, uma cons-
trugcdo complexa para o investigador narrativo, porque
requer buscas ativas, porque esta “fora de vista”, como
ressaltaram Connelly y Clandinin (1995).

A vigilia

Por certo que poderiamos criar outros aforismos, mas
nao se trata de esgota-los, nem de banaliza-los em uma
longa lista. A opcéo foi apresentar alguns pressupos-
tos a considerar nos trabalhos com narrativas, a partir
de inquietagdes, dilemas, questdes, experiéncias e res-
ponsabilidades que assumimos no cultivo das narrati-
vas de formagao de educadores e de pesquisa, tentando
melhor escava-las. Buscando historicizar a historia do
outro, de si mesmo e o proprio encontro intersubjetivo
dos que se encontram, se véem e se enlacam entre nar-
rativas. Procurando o singular no social e o social no
singular, desfazendo antinomias como subjetividade e
objetividade, individuo e sociedade, macro e micro e
outras mais, como proposto por Martuccelli (2007).
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Retomando Eliane Brum, se de um lado é necessario
conhecer “como cada um se inventa e cria sentidos
para os seus dias, como cada um habita-se”, enten-
demos que é preciso mais do que isso. Nossa respon-
sabilidade é mais ampla. E ousada. No trabalho com
narrativas, outras inquietagdes e sentidos também nos
movem: é preciso compreender como o social habita
cada um e como cada um habita o social, na inveng¢ao
de nossas vidas individuais e coletivas e do mundo.

Para tanto, é preciso estar em estado de vigilia, seja
“pelas pessoas que abriram a porta para me receber e
se contar, é pelo respeito que tenho pela minha prépria
vida, que se expressa na narrativa da vida de um ou-
tro”, como Eliane Brum (2017, p. 15) observa, seja a vi-
gilia pelo mundo que as pessoas habitam e pelo mundo
que nelas esta. E preciso se abrir para outros mundos
possiveis, necessarios, urgentes. Para que possa um
dia ser um mundo e uma histéria melhor para todos,
um mundo de buen vivir, como aprendemos com 0s
indigenas andinos.
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Resumen

Se estudi6 y analizo el efecto de la generacion de espacios de reflexién en la ensefianza de las
Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental para promover el cuidado de si, del otro y de lo
otro en la comunidad educativa de la LE. Jorge Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia. El disefio
de la investigacion se fundamento en la investigaciéon-acciéon mediante una caracterizacion del
grupo de trabajo, reconocimiento de sus percepciones en torno al cuidado de si, del otro y de
lo otro, como eje articulador de la conciencia ecolégica, y el disefio, implementacion y valo-
racion de una estrategia pedagdgica para promover cambios actitudinales de los participantes
en torno al cuidado del ambiente. El proyecto utiliz6 la observacion no participante mediante
el empleo de una ficha de observacion, la entrevista semiestructurada y grupo focal. Para la
revision documental se emple6 una matriz de doble entrada y el anélisis de contenido. Las ob-
servaciones y la informacion acopiada se analizaron en su contenido y relacion con el objeto de
estudio. Las observaciones se analizan a la luz de una revision documental del tema en estudio.
Los resultados sefialan que la integraciéon de espacios de reflexion permite una conciencia y
apropiacion en el desarrollo de la vida cotidiana de los participantes, migrando desde el do-
minio conceptual o tedrico hasta acciones concretas de cuidado y responsabilidad ambiental.

Palabras clave: educacion ambiental escolar; actitudes ambientales y comportamientos am-
bientales; cuidado
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Effects of spaces for reflection on the teaching of natural
sciences and environmental education from the care of
yourself, other and the other

Abstract

The role of the generation of spaces for reflection in the teaching of Natural Sciences and Environ-
mental Education that promote the care of the Self, the Other and the Other, in the educational
community of the LE. Jorge Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia, was studied. The research de-
sign was based on Action Research through a characterization of the working group; recognition
of their perceptions regarding the care of oneself, the other and the other, as the articulating axis
of ecological awareness; and the design, implementation and evaluation of a pedagogical strategy
to promote changes in the attitude of the participants regarding the care of the environment. The
observations are analyzed in the light of a documentary review of the subject under study.The
results indicate that the integration of spaces for reflection allows an awareness and appropri-
ation in the development of the daily life of the participants, migrating from the conceptual or
theoretical domain to concrete actions of environmental care and responsibility.

Keywords: environmental education; environmental attitudes and environmental behaviors;
caring.

Efeitos dos espacos de reflexao no ensino das ciéncias da
natureza e da educacao ambiental a partir do cuidado de si
mesmo, do outro e do outro

Resumo

Foi estudado e analisado o efeito da geragao de espacos de reflexdo no ensino das Ciéncias Naturais e
da Educacdo Ambiental para promover o cuidado de si, do outro e de o outro na comunidade educa-
tiva do LE. Jorge Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia. O desenho da pesquisa baseou-se na pesqui-
sa-acdo por meio de uma caracterizacdo do grupo de trabalho, do reconhecimento de suas percep-
¢oes sobre o cuidado de si, do outro e de o outro, como eixo articulador da consciéncia ecologica, e da
concep¢ao, implementagdo e avaliacdo de uma estratégia pedagogica para promover mudancas de
atitude dos participantes em relacdo aos cuidados do meio ambiente. O projeto utilizou a observacéo
ndo participante através da utilizacdo de uma folha de observacgdo, uma entrevista semiestruturada
e um grupo focal. Para a revisdao documental, utilizou-se uma matriz de dupla entrada e analise de
conteudo. As observacoes e as informagdes coletadas foram analisadas quanto ao seu conteudo e
em relacdo com o objeto de estudo. As observacoes sdo analisadas a luz de uma revisdo documental
sobre o tema em estudo. Os resultados indicam que a integracdo de espacos de reflexdo permite uma
consciéncia e apropriacdo no desenvolvimento do cotidiano dos participantes, migrando do dominio
conceitual ou tedrico para acdes concretas de cuidado e responsabilidade ambiental.

Palavras-chave: educacdo ambiental escolar; atitudes ambientais e comportamentos ambien-
tais; cuidados.
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Introducciéon

Los valores surgen con los problemas, no pueden exis-
tir sin ellos, ni ellos pueden derivarse o extraerse de los
hechos, a pesar de que, a menudo, tengan mucho que
ver. En tal sentido, la formacion de valores no puede
desligar lo afectivo y lo cognitivo, aspecto que también
se da en el area de ciencias naturales y de educacion
ambiental, pues la comprension del medio ambiente,
tanto social como natural, esta acomparfiada por el de-
sarrollo de afectos y la creacion de actitudes valorati-
vas. Lo anterior conlleva a que el estudiante analice y
se integre armoénicamente al medio natural, configu-
randose asi una ética fundamentada en el respeto a la
vida y la responsabilidad en el uso de los recursos que
ofrece el medio a las generaciones actuales y futuras
(Severiche-Sierra, Gomez-Bustamante y Jaimes-Mora-
les, 2016).

Los contenidos del area de ciencias naturales y educa-
cion ambiental en la Institucion Educativa Jorge Elie-
cer Gaitan Ayala (LE. JEGA) se desarrollan siguiendo
lo establecido en los lineamientos curriculares, los es-
tandares basicos de aprendizaje y los derechos basicos
de aprendizaje (DBA). Por tanto, la propuesta forma-
tiva apunta al desarrollo del proceso cognitivo de los
estudiantes segun el nivel de aprendizaje y edad cro-
nolodgica de tal forma que, en su desarrollo intelectual,
social y humano, puedan aplicar en su cotidianidad el
conocimiento construido teniendo en cuenta el con-
texto donde viven y los valores que han apropiado du-
rante sus trayectoria en la institucion (Prieto Duarte,
2016). De esta forma, el disefo curricular incluye en la
educacion media aspectos relacionados con la catedra
ambiental sin limitarse a los contenidos de la quimica
y la fisica.

En armonia con lo anterior el proceso que se desarro-
lla en el area propende por la creaciéon de conciencia
de la importancia de la conservacion y cuidado de los
recursos naturales, entendiendo que su cuidado im-
plica el cuidado de si mismo (el ser humano es parte
de un todo que no puede desconocer en su dinamica
cotidiana), el cuidado de los demaés, con quienes com-
parte los recursos naturales, de tal forma que sirvan
para el aprovechamiento de todos (cuidado del Otro)
y los recursos como tales (lo Otro), porque cuidar un
recurso, por ejemplo, el agua, no puede esconder u ol-
vidar el cuidado de los demas recursos (la flora y la
fauna que deben cuidarse cuando se cuida el agua).
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Estos procesos se pueden aprender a través del cuida-
do de los recursos naturales disponibles en la institu-
cion educativa y en los espacios familiares o sociales
de los estudiantes. En tal sentido, aprender a cuidar el
ambiente encuentra sentido cuando supera la concep-
cion de un cuidado o administraciéon de los recursos
naturales e involucra al ser humano como parte de un
todo mediante la reflexion de las relaciones personales
e interpersonales, las relaciones con el ambiente como
otro, en términos de relaciones intersubjetivas, conci-
biendo asi que aprender a cuidar los recursos natura-
les implica aprender a cuidar el equilibrio entre estos,
entre los seres humanos y entre el ser humano y los
recursos.

De otro lado, los procesos de observaciéon no partici-
pante y la practica pedagogica en la instituciéon mues-
tran en los estudiantes una apropiacion tedrica de los
contenidos que no se traduce en hechos de sus viven-
cias cotidianas y que invita al disefio de una estrate-
gia de intervencion para favorecer su aplicaciéon a su
contexto cotidiano. Pues, aunque en la institucion edu-
cativa se estén desarrollando estrategias pedagogicas
dentro de las clases de ciencias naturales, en la catedra
ambiental, el impacto en el cuidado del ambiente no
se traduce en el cuidado de los espacios comunes pro-
pendiendo porque estén limpios y agradables y, por
el contrario, se nota que los estudiantes depositan esa
responsabilidad en otras personas, aspecto que hace
inferir la necesidad de propiciar nuevos espacios for-
mativos que favorezcan la apropiacion de los valores
que desde las diversas areas, e intervenciones educati-
vas, les permitan apropiarlos en su vivencia cotidiana
y en su dinamica de vida personal.

Las consideraciones anteriores permiten establecer
la importancia de favorecer la formacién hacia una
cultura del cuidado del ambiente de tal forma que las
acciones cotidianas de los estudiantes muestren efec-
tos practicos en el reconocimiento del cuidado del
entorno como elemento vital en el desarrollo integral
del pensamiento cientifico, cultural y social, transfor-
mandolos en seres activos de su comunidad a través
de acciones y actitudes orientadas a mejorar el com-
portamiento de si mismos, el cuidado del otro (los de-
mas) y lo otro (el ambiente). Es decir, los alcances de
las intenciones y acciones formativas podrian reflejar-
se en acciones sencillas tales como hacerse cargo de
los residuos s6lidos generados al consumir cualquier
tipo de alimento, el cuidado del territorio en que se



desenvuelven, el cuidado del agua y otros recursos, as-
pecto que permitiria articular los procesos formativos
tanto en el cuidado del ambiente, como en la educa-
cion en valores desde un enfoque en la responsabili-
dad social de los propios actos.

En esta publicacion se presentan los hallazgos de la in-
vestigacion disefiada para responder a la siguiente pre-
gunta: jcual es el efecto de la generacion de espacios
de reflexion en la ensefianza de las Ciencias Naturales
y la Educacion Ambiental que promuevan el cuidado
de si, del otro y de lo otro en la comunidad educativa
de la LE. Jorge Eliecer Gaitan Ayala? Por ello el obje-
tivo de la investigacion fue analizar los efectos de la
generacion de esos espacios formativos.

Marco de referencia

En la ensefianza de las ciencias naturales y educacion
ambiental se deben tener en cuenta los procesos bio-
légicos, ecosistémicos, fisicos, el uso de la tecnologia y
los impactos de todo lo anterior en la sociedad, de tal
forma que esto permita el disefio de estrategias didac-
ticas en armonia con el proceso y contexto de aprendi-
zaje de los estudiantes, favoreciendo el reconocimien-
to del propio contexto, los procesos criticos respecto
a las acciones personales y comunitarias orientadas a
su cuidado y sus implicaciones en los espacios vida
del estudiante. Por ello se hace necesario fomentar en
los jovenes de la instituciéon educativa una conciencia
ambiental sana, que motive a la investigacion, como
una herramienta critica y analitica para desenvolver-
se de un modo integro en su espacio de convivencia,
motivandolo a ser un agente activo, ético y ecologico
en la sociedad para asi fomentar en ellos una cultura
ambiental que oriente sus acciones cotidianas para el
cuidado y preservacion de los ecosistemas desde prin-
cipios y valores solidos (Esquivel Molina, et al., 2018).

Para Bayon (2006), la cultura ambiental debe estar sus-
tentada en la relacion del hombre con el medio am-
biente y en dicha relacion esta implicito el conjunto de
estilos, costumbres y condiciones de vida. Por tanto,
implica mirar la realidad que se esta viviendo en las
instituciones educativas en donde se percibe ausencia
de cultura ambiental y del cuidado del espacio en que
se habita. Esto muestra la importancia de la educacion
en valores que debe favorecerse en las diversas areas,
de tal manera que se generen espacios de construcciéon
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y apropiacion del cuidado desde la realidad cotidiana
para que, desde las pequenas acciones, se apunte a
grandes acciones de cuidado del ambiente para con to-
dos los seres vivos que habitan el planeta. Lo anterior
invita a la busqueda de estrategias en donde se inte-
gren los valores éticos que lleven a la compresion del
cuidado del entorno para no modificarlo solo en be-
neficio personal, invitando a garantizar un equilibrio
natural en la relacion con el ambiente (Murillo, 2013).

Para Gabriel Quadri el término medio ambiente se re-
fiere a los diversos factores y procesos biologicos, eco-
logicos, fisicos y paisajisticos que, ademas de tener su
propia dinamica natural, se entrelazan con las conduc-
tas del hombre. Esta dinamica se debe modificar forta-
leciendo los valores éticos, religiosos y sociales orien-
tando su vivencia hacia el cuidado y preservacion de
los recursos naturales de tal forma que las relaciones
subjetivas, intersubjetivas, objetivas e interobjetivas
fomenten una ecologia mediante la relacion entre es-
tas cuatro dinamicas en un espacio determinado del
planeta con sus particularidades y potencialidades
(Quadri, 2006).

Estas consideraciones invitan a poner énfasis en los
procesos educativos, en los valores que un ciudada-
no debe vivir para conocer y cuidar las relaciones que
posee con el medio donde vive que deben revertirse
en acciones orientadas al cuidado y aprovechamiento
racional de los recursos naturales sin dafiar el medio
ambiente. Esto, en union con la ecologia humana, se-
gun Luca Valera, es el estudio de las interacciones hu-
manas con el ambiente, aspecto que debe favorecer los
procesos de interaccion de los miembros de la comu-
nidad educativa de tal forma que se fomente en ellos,
tanto una cultura del cuidado del ambiente, como de
responsabilidad con toda la comunidad educativa (Va-
lera, 2017).

De otro lado, Gerald Marten, profesor en la Univer-
sidad de Hawai, explica como funciona la relacion
valores-conocimientos que indica que el ser huma-
no interactia con el entorno de manera permanente,
pues el ambiente ofrece todo lo necesario para sobre-
vivir incluyendo la forma como debe interactuar con
este para que le brinde los recursos necesarios para la
subsistencia en el planeta. Esto, en palabras de Mar-
ten (2001) conlleva una ecologia humana que guar-
da una estrecha relacion con los demas seres vivos y
su medioambiente, aspecto que debe ser promovido



desde los procesos de formacion en la escuela y que
debe encontrar eco en la sociedad de manera perma-
nente y estable.

Asi, un estudiante se puede preguntar como aprove-
char los recursos naturales y su reflexion lo debe lle-
var a que en ese aprovechamiento debe propender a
no haya dano en el ecosistema, entendido este como
un ente que interactia con él y con los demas. Estas
consideraciones encuentran armonia con los plantea-
mientos de Esquivel Molina et al. (2018), quienes en
su investigacion en educacion ambiental reflexionan
sobre la importancia de formar a los individuos para la
toma de conciencia en los valores ambientales a través
de la responsabilidad social, formando a los estudian-
tes como agentes de cambio en los problemas ambien-
tales. En esa misma perspectiva, Pasek de Pinto sefiala
la importancia de la educacion sobre la conciencia am-
biental como eje crucial de las conductas, comporta-
mientos, desempefios sociales y comunitarios del ser
humano del siglo 21 (Pasek, 2004). Otros estudios se-
fialan la anterior perspectiva como dinamica de ense-
fianza que favorece la conciencia del cuidado del am-
biente desde la cotidianidad trascendiendo las demas
esferas del estudiante y su nucleo familiar.

Metodologia

Con el fin de determinar el efecto de la generacion de
espacios de reflexion en la ensefianza de las ciencias
naturales y la educacién ambiental que promuevan el
cuidado de si, del otro y de lo otro, en la comunidad
educativa de la LE. Jorge Eliecer Gaitan Ayala, el pro-
yecto se disefié con base en los principios de la Inves-
tigacion Accion desde un nivel integrativo en tanto los
investigadores, con el animo de modificar una situa-
cién o evento de estudio, disefiaron una intervencién
en una comunidad, implementaron la propuesta y eva-
luaron el impacto con el fin de confirmar los alcances
de la intervencion y asi, poder redisefiar una nueva
etapa o fase del proceso (Hurtado de Barrera, 2010).

La investigacion inicié con una fase exploratoria con
alcance descriptivo, en donde se llevo a cabo una carac-
terizacion del grupo de trabajo, se efectiio un diagnods-
tico de las caracteristicas cognitivas de los estudiantes
y su reconocimiento del objeto de estudio, mediante la
descripcion de las percepciones respecto al cuidado de
si, del otro y lo otro. Para ello se aplic6 una entrevista

semiestructurada y se implementé un grupo focal
para recolectar la informacién que han apropiado y
construido sobre su responsabilidad al respecto y los
valores implicados en las vivencias cotidianas. La en-
trevista semiestructurada y el grupo focal se aplica-
ron a los profesores del grupo de trabajo con el fin de
conocer la dinamica de trabajo de los estudiantes en
el aula, las cualidades que se destacaban en el grupo,
las relaciones que se establecian entre los miembros
del grupo y sus experiencias en cuanto a resultados de
aprendizaje. Posteriormente se llevo a cabo una obser-
vacion no participante para lo cual se us6 una guia de
observacion con el fin de reconocer las dinamicas de
interaccion en clase, los niveles de participacion de los
miembros del grupo y la forma como los estudiantes
respondian en los encuentros académicos ante las pre-
guntas de los profesores.

En una segunda instancia, con el fin de reconocer los
fundamentos teéricos de la propuesta de intervencion,
se llevo a cabo una revision documental orientada a
reconocer el modelo pedagodgico institucional, el Pro-
yecto Ambiental Escolar (PRAE), el disefio curricular
del area de Ciencias Naturales, las percepciones de los
maestros de la institucion al respecto de tal forma que
el fundamento de la propuesta respondiera a las carac-
teristicas del contexto particular. Para ello se empled
una matriz de doble entrada con el fin de reconocer las
categorias de la investigacion y sus implicaciones en la
construccion de la propuesta de intervencion.

Luego, como tercera fase, el proyecto de ocupé de las
implicaciones del disenio de una secuencia didactica
en coherencia con los lineamientos curriculares y las
apuestas formativas de la institucion de tal forma que
se propiciase un reconocimiento de la importancia del
cuidado de si, del otro y lo otro. Esta fase, ademas del
disefno e implementacion de las secuencias didacticas,
se acompafi6 de una serie de entrevistas a estudiantes
y maestros, y una observacién no participante durante
el desarrollo de los talleres con el fin de alcanzar una
adecuada visualizacion de la problematica ambiental y
su relacion con la cotidianidad en la institucion.

Finalmente, se analizaron los efectos de la interven-
cion educativa para reconocer sus alcances. Para ello
se utilizo una matriz de referencia con el analisis de
los datos consignados en el diario de campo para co-
dificar y caracterizar los resultados obtenidos. La co-
dificacion fue abierta, axial y selectiva de los datos y
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se los categoriz6 e interpretd teniendo en cuenta la
triangulacion de las preguntas orientadoras: ;Qué es
conciencia ambiental? ;Qué es educacion en ciencias
naturales y educacion ambiental? ;Cual es el efecto
en las vivencias en el contexto de los estudiantes del
grado 11-4 de la institucion educativa?

La investigacion respondi6 a la tipologia de la inves-
tigacion interactiva a partir del método de la investi-
gacion accion, en el cual se propende por una acciéon
para transformar el problema ambiental que generan
los comportamientos de los miembros de la comuni-
dad educativa, buscando generar conciencia de la res-
ponsabilidad personal frente a si mismo, los demas y
lo otro, y asi modificar las conductas en torno al cui-
dado ambiental que se vive dentro de la institucion, de
tal forma que los constructos posibiliten en los parti-
cipantes una apropiacion que llegue a otros escenarios
de su entorno social. Desde esa perspectiva el disefio
de la investigacion se soporto en las orientaciones de
Gloria Pérez Serrano y Santiago Nieto Martin (Pérez
Serrano y Nieto Martin, 1992-1993).

La investigacion, en cuanto a la toma de datos, tuvo
una fuente mixta: de campo y documental, teniendo
en cuenta las caracteristicas del contexto de la institu-
cion educativa y las orientaciones para la elaboracion
de las secuencias didacticas soportadas en la propuesta
de Diaz Barriga con base en los lineamientos curricu-
lares, los estandares basicos y los derechos basicos de
aprendizaje para el area de ciencias naturales y educa-
cién ambiental, con el enfoque en el cuidado y preser-
vacion del ambiente desde el cuidado de si mismo, del
otro y lo otro, como eje articulador en el aprendizaje
significativo de los derechos humanos centrados en la
practica de los valores ambientales que se adquieren
en todo el proceso educativo brindado en la escuela y
la familia.

El grupo con el cual se trabajo la investigacién estuvo
conformado por los estudiantes del grado 11-4 de la
institucion 32, tal como se describe posteriormente en
los hallazgos de la investigacion. La poblacion estuvo
conformada por los estudiantes del grupo mencionado
para lo cual no se seleccionaron técnicas de muestreo
y, tanto el grupo como los participantes se selecciona-
ron al azar.

Los hallazgos se presentan a continuacion.
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Resultados

La primera fase de la investigaciéon se concentrd en
la poblacion objeto, para ello, en un primer momen-
to, se caracterizo el grupo, grado 11-4°, en cuanto al
contexto de los estudiantes, sus perfiles cognitivos y
el reconocimiento de los saberes previos en torno al
tema de estudio. Se ofreciendo un ambiente propicio
para el desarrollo de las actividades académicas y, por
ello, durante la investigacion se busco sensibilizar a los
estudiantes en cuanto al respeto por los comparieros,
el orden en las intervenciones y las actitudes para el
desarrollo de las actividades tanto en el aula de clase
como en cualquier espacio académico.

El grupo estuvo conformado por 32 estudiantes con eda-
des comprendidas entre los 16 a 19 afios. La composicion
por género fue de 13 hombres y 19 mujeres. En cuanto a
la permanencia en la institucion, 15 de los participantes
ingresaron en preescolar, 8 en grado tercero, 2 en quinto,
3 en sexto, uno en séptimo y 3 en el grado noveno.

La informacion sociodemografica de los participantes
sefiala que el 90% de las familias pertenecen al estrato
1y 2, y el otro porcentaje al estrato 3. La mayoria de
las familias son monoparentales y configuran nucleos
familiares extensos donde conviven otros miembros.
En relacion con la formacion académica de los padres,
la mayoria no terminé la formacion escolar y su des-
empefio laboral lo desarrolla en el sector informal,
muy pocos son empleados de empresas o entidades.

Por su parte, el entorno sociocultural esta enmarca-
do por los conflictos sociales de enfrentamientos de
bandas, expendio y consumo de sustancias alucinoge-
nas, situacion que sugiere afeccion notable en el de-
sarrollo emocional y social de los estudiantes. Estos
hallazgos han evidenciado la necesidad de que la ins-
titucion educativa implemente proyectos que orienten
al cuidado del cuerpo y se favorezca el desarrollo de
actividades artisticas, deportivas y culturales para lo
cual se ha procedido con la identificacion de los sabe-
res previos de los estudiantes, y sus preferencias, en
estas actividades.

Se aplicé una prueba sobre modos de aprendizajes lo
cual reflejo que el modo predominante era visual: 46%;
seguido de kinestésico: 32% y auditivo: 12%. Al aplicar
el cuestionario de inteligencias multiples, conforme a
la adaptacion efectuada por Walter Mackenzie (Brunal



Vergara, 2014) se encontrd que la mayoria tenian muy
desarrollado el modo visual-espacial y el interperso-
nal. Los anteriores hallazgos fueron cotejados con las
caracterizaciones consignadas en el departamento de
psicoorientacion de la institucion mostrando concor-
dancia de las hallazgos con los datos alli recogidos.

Respecto al reconocimiento de saberes previos en lo re-
lacionado con los valores y el cuidado del ambiente, las
encuesta aplicadas a la poblacion sefialan que los estu-
diantes saben que es importante cuidar y respetar el am-
biente y relacionan sus saberes con los temas estudiados
en la clase de Ciencias Naturales y Educacion Ambien-
tal, sin embargo, reconocen que no practican dichos sa-
beres en su contexto natural. En tal sentido admiten la
necesidad de un constante acompafiamiento por parte
de los docentes de la institucion en los espacios formati-
vos. En esa linea de pensamiento reconocen que cuidan
y protegen las zonas comunes que utilizan durante los
actos académicos o culturales porque se sienten vigila-
dos (Estudiante 1, 2020). Estos hallazgos son consisten-
tes con aquellos que se han discutido como no propicios
para la construccion de una ciudadania responsable que
trasciende a la edad adulta y al escenario social, lo cual
muestra la necesidad de fortalecer la formacion en va-
lores éticos, sociales, ambientales para el desarrollo per-
sonal y social (Restrepo Vélez, 2016).

En el grupo focal los estudiantes expresaron que ellos
conocen y saben la importancia de los procesos biologi-
cos, fisicos y quimicos que se desarrollan durante el ciclo
escolar y como cuidar y respetar el ambiente, aunque la
mayoria no lo practique, pero lo conocen y entienden.
Les sorprenden los fenémenos y reacciones que mues-
tran el flujo de materia y energia en los ecosistemas, lo
cual muestra que para el ser humano es importante el
cuidado del ambiente a través de sus acciones. Esto los
hace entender que, desde su contexto particular, pueden
ser parte de la solucion y pueden ayudar con acciones
apropiadas comenzando con el autocuidado, el respeto
por el otro y asi poder disfrutar de los beneficios que les
brindan los recursos naturales cuando se usan adecua-
damente (Avendario, 2013).

Durante la entrevista fue posible reconocer que no
existia en los estudiantes un reconocimiento de la
relacion entre el cuidado del entorno y el desarrollo
integral del pensamiento cientifico, cultural y social,
en donde se podian identificar como entes activos de
una comunidad que debe estar en constante cambio

para mejorar los comportamientos para el cuidado de
si mismo del otro y lo otro y, asi, mantener patrones de
vida saludable (Pérez Ramirez, 2019).

En cuanto a la revision documental se encontré que
el Proyecto Educativo Institucional (PEI) declara su
orientacion formativa desde el modelo pedagogico hu-
manista social y el desarrollo curricular desde el enfo-
que de un modelo cognitivismo constructivista donde
los estudiantes son el centro del proceso educativo y
el aprendizaje se logra con el apoyo de los docentes,
de tal forma que es el estudiante quien construye sus
propios conceptos y los aplica a la solucion de los pro-
blemas académicos y de la vida real (Institucion Edu-
cativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, 2016).

El estudiante, indica la fuente consultada, posee un rol
activo para la construccion de su propio proceso de
aprendizaje, busca la solucién a problemas concretos,
mediante la reflexion, la intuicion, la autonomia y la ex-
perimentacion para planificar y tomar decisiones. En tal
sentido el estudiante es formado para que pueda adap-
tarse al cambio rapido y constante de la sociedad, ade-
mas se fomenta su capacidad para el autoaprendizaje
permanente. En esta dinamica el docente es quien crea
y disefia entornos y situaciones de aprendizaje que con-
ducen al logro de objetivos formativos convirtiéndose
en un asesor o consejero en el proceso de aprendizaje
(Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, 2016).

Por su parte el PRAE en armonia con lo establecido en
la Ley 115, Articulos 14 y 67, se orienta a una forma-
cidon que permita contribuir a la resoluciéon de proble-
mas ambientales especificos. Para ello el proyecto con-
cibe su ejecuciéon mediante el desarrollo de proyectos
de aula por conjuntos de grados a través de actividades
integradoras que brindan alternativas ambientales en
los espacios escolares y de esta forma hacerlos per-
meables a la problematica propia del entorno.

El PRAE tiene como nombre “Sefiales Ecologicas” en
indica que:

Dadas las situaciones ambientales actuales, de la escasez
de recursos, y de cambios climaticos, entre otras, se hace
necesario tomar conciencia sobre el uso de los recursos
naturales, y sobre el desarrollo sostenible como una
actividad que promueve acciones formativas que inciden
al interior de una comunidad, generando sensibilizacion
en todos los participantes de una poblacion (Institucion
Educativo Jorge Elicer Gaitan Ayala, 2020: 15).
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Con el fin de fundamentar la anterior concepcion el
documento se cita a Mathis Wackernagel y William
Res (1995), quienes desarrollaron el indicador “hue-
lla ecologica” en donde se revela cudl es la cantidad
de hectareas de tierra ecologicamente productiva
(cultivos, bosques, ecosistemas) necesaria tanto para
producir los recursos que una comunidad consume,
como para asimilar los residuos que generamos. En-
tre mas grande sea la huella de una determinada po-
blacién, mas grande sera también el impacto ambien-
tal en su entorno. Estos resultados pueden evaluarse
a partir de cuatro variables: el consumo de comida,
el consumo de combustibles para sus actividades co-
tidianas, el consumo de energia para la vivienda y
de los recursos necesarios para producir los bienes
y servicios demandados, por ello la institucion de-
clara como uno de sus objetivos: “Generar espacios
de reflexion liderados por la LE. Jorge Eliecer Gaitan
Ayala sobre problemas ambientales en la sociedad,
con el apoyo de las redes sociales como eje articu-
lador, promoviendo asi una cultura ambiental esco-
lar” (Institucion Educativo Jorge Elicer Gaitan Ayala,
2020, p. 6). De esta forma en la institucion las pro-
puestas de intervencion deben apuntar a favorecer
la adquisiciéon de conciencia para la conservacion,
protecciéon y mejoramiento del medio ambiente, de
la calidad de vida, del uso racional de los recursos
naturales, dentro de una cultura ecologica y la de-
fensa del patrimonio cultural de la nacién.

Los docentes y directivos docentes de la institucion
manifestaron que en los grupos casi siempre hay un
ambiente propicio para el desarrollo de las activida-
des académicas, pero la falta de cultura ambiental
es muy grande ya que los estudiantes tiran al piso
papeles o cualquier envoltura de mecato y bebidas,
sin importarles el cuidado y conservacion del espa-
cio donde estan conviviendo con sus compafieros de
grupo; por otro lado, se observa que dentro del aula
de clase hay una sola caneca para la basura, donde
depositan algunas veces los residuos sélidos que ge-
neran y que los maestros los mandan a recoger, mas
no lo hacen por iniciativa propia por el cuidado de
ellos mismos, de sus comparfieros y el ambiente. Ade-
mas, en la institucion se percibe un alto volumen de
ruido como efecto de los gritos entre los estudiantes,
el hablar en alto volumen lo cual, con frecuencia, se
nota en el trato entre los estudiantes quienes a gritos
se ofenden o se agreden sin importar el lugar o quien
estan. En palabras de uno de los docentes:
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Otra situacion preocupante es cuando los estudiantes
comparten en los descansos, o en reuniones académicas,
en otros espacios fuera del aula de clase el ruido y
la basura que generan es mucha. No la depositan en
las canecas que para tal fin hay en todos los espacios
comunes de la institucion, aunque la tengan cerca de
ellos les parece mas comodo tirarlas al suelo dejando los
lugares con muchos residuos solidos y con un ambiente
contaminado.

En relacion con el plan de area se nota que los temas
se abordan de manera generalizada sin llevar a cabo
un reconocimiento de las implicaciones de los temas
en el contexto propio a la comunidad educativa. En
dicho plan la revisiéon no refleja el desarrollo de ac-
ciones concretas en el contexto particular ni tam-
poco contempla la interrelacion de los temas de tal
forma que se propenda por un proceso de concien-
ciacion desde el ejercicio de los valores y derechos
relacionados con el cuidado ambiental.

Discusiéon

Durante la exploracion orientada a determinar las
implicaciones del disefio de una secuencia didactica,
con base en los lineamientos curriculares, que pro-
piciase un reconocimiento de la importancia del cui-
dado de si, del otro y lo otro, el analisis documental
seflal6 la importancia de tener presente en el disefio
de las secuencias didacticas los temas relacionados
con la cultura ambiental, los valores ambientales, la
ecologia humana y la conservacion del medio am-
biente a través del cuidado de si mismo, del otro y lo
otro. Por ello ese disefio incluy6 temas que relacio-
naran las dinamicas personales con el flujo de mate-
ria y energia en los ecosistemas y las implicaciones
éticas que ello genera en el ser humano en cuanto
a su intervencion en el medio. Las sesiones fueron
estructuradas siguiendo el siguiente patron: activa-
cién de conocimientos previos propios al area de las
ciencias naturales, reflexién en torno a los alcances
de esos contenidos en el microcontexto, referencia a
los efectos de la intervencion del ser humano en el
contexto particular y su relacion con el cuidado de si,
del otro, de lo otro, proyeccion a acciones concretas
que permitiesen revisar la dinamica personal en el
cuidado de los bienes comunes.

En tal sentido, luego de revisar el desarrollo de cada
una de las sesiones de intervencion se pudo apreciar



que, aunque los estudiantes reconocen los efectos
de la contaminacion ambiental como fruto de la no
disposicion de los residuos sélidos, no relacionaban
dicho proceso con la necesidad de cuidar el espacio
publico con miras a procurar el cuidado personal y
del otro, pues sefialaron que las dinamicas persona-
les al respecto se justificaban porque habia quienes
tenian esa responsabilidad en la institucion, desde el
punto de vista laboral, y por ello dejaban en manos
de esas personas la responsabilidad del cuidad del
espacio publico, en tanto esa labor era una fuente de
ingreso laboral que se suponia se veria afectada si
ellos se ocupaban de ese cuidado que otros adultos
tenian como empleo y fuente de ingresos (Estudiante
1, 2020). En tal sentido, sus percepciones al respec-
to se orientan a que su comportamiento no conlleva
un dafio a si mismos y argumentaron que en el caso
en que otras personas no hayan dispuesto adecuada-
mente los residuos so6lidos eso no era su responsabi-
lidad pues para ello habia personas encargadas de su
disposicion.

Cuando se trabajo el tema de la responsabilidad so-
cial expresada en el cuidado de lo otro, los partici-
pantes manifestaron no haber tenido la posibilidad
de reflexionar o apropiar el cuidado del ambiente
que se deriva de sus acciones desde la perspectiva de
cuidar a otros y cuidar lo otro como un bien general
que implica una participacién proactiva por parte de
todos y cada uno de los miembros de la sociedad.
Estos hallazgos guardan coherencia con las aprecia-
ciones de Lanz (2012) al sefialar que los espacios de
reflexion en la escuela deben proveer acciones de re-
conocimiento de si y de lo otro como un espacio de
relacion y de respeto de los demas de tal forma que el
no ofrecerlos en las ofertas formativas de los jovenes
y adolescentes incide en el desarrollo de un ethos que
oriente la accién social y la responsabilidad frente
a los efectos de los actos personales como adultos
consciente de sus responsabilidades civiles y sociales
(Lanz, 2012).

Al analizar los efectos de la intervencion pedagogi-
ca, se puede apreciar que a través de la dinamica del
proceso desarrollado los participantes reconocieron
la necesidad de implementar acciones cotidianas para
disminuir la generacion de residuos so6lidos no sélo
en cuanto esto impacta negativamente la institucion
educativa, sino que se revierte al contexto social de
los estudiantes. En tal perspectiva los participantes
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manifestaron la necesidad de autoconciencia sobre
el aspecto de los espacio publicos, como el aula o las
instalaciones de la instituciéon educativa, como un
reflejo de la intencion por fortalecer las buenas rela-
ciones con sus comparfieros fomentando asi el buen
trato, respeto, autocuidado y reduciendo la contami-
nacion visual, auditivo o por mala disposicion de los
residuos soélidos.

Lo anterior, en palabras de Kemmis y McTaggart,
muestra que

... la investigacion es una forma de indagacion autor
reflexiva, emprendida por participantes en situaciones
sociales con objeto de mejorar la racionalidad y justicia
de sus practicas sociales y educativas, asi como una
comprension de esas practicas yde las situaciones en que
tienen lugar (Kemmis y MCTaggart, 1988, p. 9)

Esto invita a renovar las practicas pedagogicas de los
maestros fomentando una nueva dinamica en el acto
de ensefianza-aprendizaje de los participantes en la
investigacion.

Desde esa perspectiva la investigaciéon permitio re-
conocer que en la instituciéon educativa los estudian-
tes no disponen adecuadamente de los residuos so-
lidos que generan en su vivencia cotidiana y juegan
con los alimentos, sin importar si pueden servir a
otro, lo cual no se habia abordado desde la perspec-
tiva del cuidado de si, del otro y de lo otro, dindmica
que se procur6 al abrir los espacios de observaciéon
y reflexion tanto de docentes, como de estudiantes,
tavoreciendo la conciencia del cuidado del entorno
fisico, social y cultural, tal como lo manifestaron los
participantes durante el grupo focal.

La conciencia ambiental es la relacion intima del
hombre con el medio donde vive y como lo cuida, lo
cual conlleva a una practica de los valores adquiridos
para conservarlo, a través de las costumbres de como
utilizar los recursos naturales en el escenario de rela-
cion de la institucidon educativa aspecto que implica
en los profesores una reflexion respecto a los proce-
sos de intervenciéon que favorezcan un aprendizaje
significativo (Pérez Ramirez, 2019).

Los hallazgos de la investigacion permiten compro-
bar que:



La Cultura Ambiental constituye una importante
contribucion para preparar al individuo, a los grupos
sociales y las sociedades para enfrentar la problematica
de su época, que se erige como la problematica ambiental.
Es a través de la educacion que el hombre interioriza la
cultura; el hombre, en tanto sujeto educable, es capaz
de construir y producir conocimientos, de desarrollar
su capacidad y formar y reorientar sus valores, lo que
hace posible que modifique sus fines a través de su
actividad, pudiendo contribuir como sujeto individual
a la transformacion de la realidad. La educacion es de
importancia critica para promover el Desarrollo Sostenible
y aumentar la capacidad de las poblaciones para abordar
cuestiones ambientales y de desarrollo (Garcia Vazquez y
Sanchez Veloz, 2013, p. 25).

De aqui la necesidad de fomentar en los jovenes de la
Institucion Educativa una conciencia ambiental sana,
como una herramienta critica y analitica para desen-
volverse de un modo integro en el espacio de convi-
vencia escolar y familiar, motivaindose a ser agentes
activo, éticos y ecologicos en la sociedad, generando
en ellos una cultura ambiental dentro del contexto
educativo y fuera de él, en donde las relaciones con
el ambiente permitan actitudes que desde lo cotidiano
apunten al cuidado y preservacion de los ecosistemas,
segun principios y valores que tienen por proteger la
vida.

En esta perspectiva el desarrollo de la cultura ambien-
tal es muy necesario para contribuir a los cambios en
la concepcion del hombre sobre si y de su lugar en
el mundo y respecto a la Naturaleza, y esto es posi-
ble lograrlo a través de la Educacién (Quiva y Vera,
2010). La propuesta implementada permiti6 en los
participantes de la comunidad educativa valorar la im-
portancia del cuidado que se debe tener de si mismo,
como ser social que es capaz de cuidarse y ser autono-
mo para tomar decisiones y poder relacionarse con el
otro y reconocerlo como parte fundamental para él y
la sociedad donde conviven integrandolo con lo otro, o
sea la relacion con el medio y la interaccion que existe
entre ellos para conservar el equilibrio del medio am-
biente y la calidad de vida en el planeta, sin perjudicar
con las acciones que realizan en el diario vivir de una
comunidad que se esta educando y formando como
entes socialmente activos, con innovaciones tecnolo-
gicas para mejorar la supervivencias con responsabi-
lidad para que el equilibrio natural de los ecosistemas,
no sea alterado y poder decir que realmente hay una
cultura ambiental sobre el cuidado de si mismo del
otro y lo otro.
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La cultura ambiental “debe estar sustentada en la re-
lacion del hombre con el medio ambiente y dicha re-
lacion esta implicita en el conjunto de estilos, costum-
bres y condiciones de vida con una identidad propia,
basada en tradiciones, valores y conocimientos” (Mu-
rillo, 2013, p. 95). Esta perspectiva ofrecié elementos
de revision de las formas de intervencion en la insti-
tucion educativa, especialmente en lo que implica la
construccion de una cultura ambiental que propicie
en los estudiantes acciones concretas orientadas a la
preservacion del espacio que habitan. En tal sentido, la
investigacion permitié corroborar que un primer nivel
de trabajo se debe ocupar de la reflexion personal en
torno al cuidado de los espacios personales y socia-
les, como el aula de clase, mediante la observacion de
su apariencia y como la intervencion de cada uno ge-
nera efectos en su disposicion para los comparieros y
para si mismo. La comprensiéon permitioé procesos de
concienciacion cuando se orient6 desde el derecho a
un medio limpio y aseado cuando se super¢ la vision
desde una penalizacion y se orient6 desde el por qué
el otro merece un medio propicio asi como cada uno
de lo merece.

Desde esa perspectiva la estrategia, al integrar la re-
flexion y proyeccion desde los valores éticos, mostro
un avance en la compresion del cuidado del entorno,
tomando la responsabilidad sobre su impacto al consi-
derar que es un deber ético el procurar la menor mo-
dificacién cuando se obtiene un beneficio personal y
social, favoreciendo asi una responsabilidad personal
como aporte al equilibrio natural en la relaciéon hom-
bre-ambiente siendo este ultimo un “otro” en donde la
educacion ambiental se convierte en una herramienta
de la responsabilidad social (Avedano, 2012).

Lo anterior implic6é superar la concepcién de medio
ambiente desde la referencia a factores y procesos bio-
geofisicos y paisajisticos, abordando su horizonte de
comprension desde las implicaciones, en términos de
valores éticos y responsabilidades que entran en juego
cuando la presencia del ser humano supera la inter-
vencion que otras especies efectian en el medio natu-
ral lo cual hizo necesario ejercicios que favorecieran la
consideracion de los estudiantes, y su correspondiente
proceso de concienciacion y reflexion en torno a coémo
las dinamicas del ser humano se entrelazan con aque-
llas que posee el medio natural (Cancelado, Hernan-
dez, Garcia y Trujillo, 2015).



En este sentido fue apreciable el efecto que en la co-
munidad educativa generd el énfasis en los valores que
se deben practicar procurando un cuidado de lo otro,
como entidad, ampliando el horizonte de comprension
de los estudiantes con relacion al efecto del ser huma-
no en el medio donde vive y su consiguiente cuidado
y aprovechamiento racional de los recursos naturales,
procurando el menor impacto posible, favoreciendo en
los estudiantes un fortalecimiento del vinculo estrecho
entre valores y conocimiento. Esto permiti6é un avan-
ce en la percepcion de la intervencion escolar, pues
no se habia abordado desde la relacion con los valores
asociados a la ecologia humana, aspecto que favorecio
la reflexion de los estudiantes sobre sus propias inte-
racciones con el ambiente y sus efectos al ampliar el
rango de observacion en los ntcleos sociales en que
intervienen durante su cotidianidad (Valera, 2019).

Desde esta optica de analisis, la intervencion del do-
cente debe promover una reflexion que conlleve a la
concienciacion sobre la ecologia humana como una
estrecha relacion entre los seres vivos y su ambiente
invitando a la bisqueda del equilibrio como miembro
del planeta, un “otro” que comporta relaciones de res-
ponsabilidad ética ante un cuidado que se construye
desde las acciones minimas en relaciéon consigo mis-
mo y con los otros (Negrelli y Capell, 2017), esta si-
tuacién se visualizé cuando, durante la intervencion,
pedagogica se abordoé el tema del aprovechamiento de
los recursos naturales de la regiéon buscando el menor
dafio posible del ecosistema como un bien comun que
comporta en cada uno de los habitantes la vivencia de
los valores éticos superando las practicas egoistas o
centradas solo en el goce, disfrute o aprovechamiento
personal (Ministerio del Medio Ambiente, 2020).

En armonia con lo anterior, los lineamientos curricu-
lares propuestos por el MEN toman a Edmund Hus-
serl (1936) destacan que el mundo de la vida, en cuyo
centro esta la persona humana, el conocimiento que
trae el educando a la escuela no es otro que el de su
propia perspectiva del mundo, su perspectiva desde
su experiencia hecha posible gracias a los procesos de
maduracién cerebral y las formas de interpretar esta
experiencia que le ha permitido su cultura. Desde esta
perspectiva, abrir espacios de reflexion permitié la
percepcidn de la responsabilidad con el otro, y lo otro,
desde la propia subjetividad de los participantes y si-
tuandose asi en el contexto de su propio mundo y el de
los seres con quien comparte la existencia, aspecto que
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propicio el apoyo y orientacion de sus maestros favo-
reciendo la comprension de las implicaciones del co-
nocimiento cientifico en la cotidianidad del ser huma-
no. Este encuentro de saberes y experiencias mostro la
importancia de su vinculo con la generacion de con-
ciencia en torno a la importancia de la conservacion y
cuidado de si mismo, del otro y lo otro, para lo cual el
maestro se convierte en facilitador en la reflexion de
los actos cotidianos en la comunidad educativa propi-
ciando una revision de los actos personales en esta y
en los espacios familiares o sociales.

En tal sentido el efecto de la generacion de estos espa-
cios formativos favoreci6 en los estudiantes la posibi-
lidad de que desde el area de ciencias naturales obser-
ven y revisen su diario vivir, con el fin de que desde
la comprension de las relaciones de intercambio de
materia y energia se fomente la vivencia de actitudes
y valores sociales, éticos, ambientales. Asi, el proceso
adelantado con la investigacion permitio en los inves-
tigadores y docentes de la LE. JEGA la identificacion de
una estrategia que favorece el desarrollo de actitudes y
valores en armonia con sus avances en la construccion
tedrica del conocimiento de las ciencias naturales de
tal forma que estas se traduzcan en acciones concretas
en la cotidianidad reconfigurando la practica docente
tanto en la observacion de los procesos de ensenanza
como de los relacionados con el aprendizaje de los es-
tudiantes (Alvarez Nieto, 2016).

Estas observaciones encuentran armonia con las
apuestas formativas declaradas por la institucion edu-
cativa desde las percepciones tanto de Vygotsky, en
relacion con la instruccién formal y su efecto en los
mecanismos de autorregulacion del sujeto (Vygotsky,
1978) y su relaciéon con los procesos de experimenta-
cién en donde no solo se involucra el pensamiento,
sino también la afectividad del sujeto en relaciéon con
la comunidad de aprendizaje. Aspecto que refuerza la
apuesta de la institucion educativa al declarar que, en
armonia con los expresado por David Ausubel en su
teoria de aprendizaje significativo, la experiencia de
los estudiantes debe promoverse desde lo que implican
las concepciones en su pensamiento promoviendo el
desarrollo de su afectividad mediante intervenciones
que enriquezcan el significado de su experiencia (Ins-
titucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, 2020).
Desde esta perspectiva el desarrollo de la investiga-
cion llama la atencion sobre la necesidad de una revi-
sion y reformulacion de la practica pedagdgica en la



educacion ambiental en la institucion re-dinamizando
los procesos de intervencion pedagodgica de tal forma
que el proceso involucre acciones desde el ingreso del
estudiante al nivel preescolar favoreciendo una cons-
truccion durante su transito formativo.

Conclusion

Los espacios de reflexion respecto a la responsabili-
dad personal en el cuidado de si, del otro y de lo otro
se constituyen en una estrategia de formacion en la
cultura y cuidado ambiental en estudiantes de la edu-
cacion media.

Los hallazgos de la investigacién muestran que cuando
se integran espacios de reflexién y proyeccion de los
valores éticos se permite una proyeccion en los estu-
diantes de los contenidos y saberes construidos en el
area de ciencias naturales permitiendo una vivencia
de las actitudes sobre el cuidado del ambiente en los
escenarios de vida de los participantes.

En tal sentido, la posibilidad de revisar los conoci-
mientos construidos en el area de ciencias naturales
migra desde el dominio conceptual hacia una dinami-
ca de vida que permite apropiaciones en el espacio de
relacion de los participantes.

Por tanto, la investigacion permitio6 visualizar el efecto
que en la comunidad educativa generé el énfasis en
los valores que propician un cuidado de lo otro, lo cual
amplia el horizonte de comprension de los estudiantes
permitiendo vivencias que dan cuenta del dominio de
los contenidos el area.

La mediacion del docente favorece la reflexion de los
estudiantes cuando se orienta hacia una conciencia-
cion sobre la ecologia humana al invitar a la revision
de los efectos de la intervencion del ser humano en su
medio desde el espacio de desarrollo de la practica pe-
dagogica y los espacios de relacion de los estudiantes.

Estos hallazgos permiten la construccion e implemen-
tacion de estrategias de intervencion en la comunidad
educativa que van en armonia con los lineamientos
curriculares, las apuestas de la instituciéon consigna-
das en el PEI la formulaciéon y ejecucion del PRAE,
promoviendo el crecimiento de los participantes en re-
lacion con la responsabilidad por la casa comun.
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Resumen

El presente estudio se focaliza en la caracterizacion psicoacadémica de estudiantes ingresantes
a carreras pedagogicas en la Universidad de Los Lagos, Osorno (Chile), con el fin de identificar
factores de posibles alteraciones generadas entre los que ingresan a la educaciéon superior, que
pueden influir en su trayectoria formativa universitaria y asi encontrar las causas de un posible
fracaso de su insercion universitaria. En este contexto, se utiliza una investigaciéon mixta con una
muestra de participantes de la cohorte 2017 de cuatro carreras pedagogicas a quienes se le apli-
caron tres cuestionarios: autoeficacia académica, autorregulacion para el aprendizaje y enfoques
de aprendizaje. A partir de los antecedentes recopilados, tanto de los sistemas de evaluacion apli-
cados como de los mecanismos de soporte implementados se generan las bases para un modelo
de evaluacion e intervencion permanente como mecanismo de apoyo a la gestion académica. Esta
investigacion, de caracter exploratorio, permite tener una radiografia de la poblacion estudiantil
ingresante de carreras pedagdgicas en una universidad publica regional y lleva a concluir que
no hay diferencias sustantivas respecto a la autoeficacia académica para asumir tareas y roles
propios de un estudiante universitario, independientemente de las vias de ingreso. Por otro lado,
permite generar un sistema de gestiéon para el levantamiento permanente de informacién sobre
los estudiantes, conducente a la implementacion de acciones de mejora.

Palabras clave: formacion inicial docente; competencias de ingreso; trayectorias formativas;
retencion; autorregulacion; autoeficacia académica.
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Psycho-academic characterization for the self-regulation of the

incoming student in Pedagogy in a chilean regional university

Abstract

The present study focuses on the psycho-academic characterization of students entering pe-
dagogical careers at the University of Los Lagos, Osorno (Chile), in order to identify factors
of possible alterations generated with those who enter higher education, which may influen-
ce their university training trajectory and thus find the causes of a possible failure of their
university insertion. In this context, a mixed investigation is used with a sample of partici-
pants from the 2017 cohort of four pedagogical careers, to whom three questionnaires were
applied: academic self-efficacy, self-regulation for learning and learning approaches. Based on
the collected antecedents, both the applied evaluation systems and the implemented support
mechanisms, the bases are generated for a permanent evaluation and intervention model as a
support mechanism for academic management. This exploratory research allows an X-ray of
the student population entering pedagogical careers at a regional public university and leads
to the conclusion that there are no substantive differences regarding academic self-efficacy to
assume tasks and roles of a university student, independent of routes of entry. On the other
hand, it allows to generate a management system for the permanent gathering of information
from students, leading to the implementation of improvement actions.

Key concepts: initial teacher training; admission competencies; training trajectories; reten-
tion; self-regulation; academic self-efficacy.

Caracterizacao psico-académica para a autorregulacio do estudante do
ingresso no curso de Pedagogia em uma universidade regional chilena

Resumo

O presente estudo tem como foco a caracterizacdo psico-académica de alunos ingressantes na
carreira pedagogica da Universidade de Los Lagos, Osorno (Chile), a fim de identificar fatores
de possiveis alteracdes geradas entre quem ingressam no ensino superior, que podem influen-
ciar sua trajetoria de formacao universitaria, e assim encontrar as causas de um possivel in-
sucesso de sua insercdo universitaria. Nesse contexto, utiliza-se uma investigacdo mista com
uma amostra de participantes da coorte de quatro carreiras pedagogicas de 2017, aos quais
foram aplicados trés questionarios: autoeficacia académica, autorregulagao para aprendizagem
e abordagens de aprendizagem. A partir da informacao recolhida, tanto dos sistemas de ava-
liacdo aplicados como dos mecanismos de apoio implementados, se geram as bases para um
modelo permanente de avaliagdo e intervencdo como mecanismo de apoio a gestao académica.
Esta pesquisa exploratoria permite fazer uma radiografia da populacdo estudantil que ingressa
na carreira pedagogica em uma universidade publica regional e leva a conclusido de que nao
ha diferencas substantivas quanto a autoeficacia académica para assumir tarefas e papéis de
estudante universitario, independentemente das rotas de entrada. Por outro lado, permite gerar
um sistema de gestao para a recolha permanente de informagdes sobre os alunos, conduzindo
a implementacdo de a¢des de melhoria.

Palavras-chave: formacao inicial de professores; habilidades de ingresso; trajetorias de for-
macio; retencao; autorregulagio; autoeficacia académica.
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Introducciéon

La educacion superior se encuentra actualmente ante
grandes retos, producto de una sociedad globalizada
y tecnologizada, en constante cambio y con politicas
educativas que emergen, tanto a nivel mundial como
nacional, orientadas a caracterizar la naturaleza de la
educacion actual.

En este sentido, las universidades, tanto publicas como
privadas, enfocan sus esfuerzos por consolidar proyec-
tos educativos en favor de la formacion de los estu-
diantes para que, una vez egresados, respondan a las
nuevas necesidades laborales surgidas de los cambios
en los aspectos econdmicos, sociales y laborales loca-
les, regionales, nacionales e internacionales.

De la misma manera se observa que, por ahora, la ten-
dencia educativa esta orientada a prestarle mayor aten-
cion al individuo como un sujeto que aprende. Sin em-
bargo, es necesario buscar experiencias de aprendizaje
colaborativo que denoten otras formas de aprender
durante su formacion, junto con adquirir habilidades
y conocimientos de su disciplina. Conlleva desarrollar
habilidades cognitivas que le permitan involucrarse en
un proceso de aprendizaje continuo, comprometerse
participando con una actitud asertiva, critica y de co-
laboracion en el disefio o construccion de colectivos de
aprendizaje-ensefianza, dentro de la sociedad a la que
pertenecen (Ruay, Gonzalez y Plaza, 2016).

En este contexto, la Universidad de Los Lagos, cuya
mision enfatiza, en el desarrollo integral de las per-
sonas, la generacion de conocimientos cientificos y la
articulacion con actores y comunidades de su entor-
no, ha ido paulatinamente instalando mecanismos de
aseguramiento de la calidad en los distintos ambitos y
areas de su quehacer. Esto implica, entre otras cosas,
hacerse cargo de las trayectorias y desempefios de sus
estudiantes con respecto a los itinerarios formativos.
Resulta imperativo identificar, desde los propios ac-
tores, cuales son las motivaciones intrinsecas (Cano,
2008) que tienen para estudiar una carrera de peda-
gogia (Avalos, 2004), cuales son los soportes y apoyos
con los que cuentan, qué pasa con su autoestima aca-
démica al enfrentar la educaciéon superior, como van
logrando los niveles de desempeno del perfil de egre-
so de su carrera, como se hacen cargo de sus apren-
dizajes para el logro del plan curricular, entre otros
requerimientos.
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Particularmente, esta institucion atiende a una pobla-
cion de estudiantes que retine algunas caracteristicas
que hacen necesaria la implementacion de acciones de
apoyo para que no deserten antes del término de su ca-
rrera, a saber: en cuanto a los puntajes de la Prueba de
Seleccion Universitaria chilena (PSU), entre los afos
2013 y 2017, los estudiantes han obtenido un puntaje
promedio de 547 puntos en pruebas de lenguaje y co-
municacion, y matematicas; un maximo de 730 puntos
registrado el afio 2016, y un puntaje minimo de 478
durante el periodo 2017. En cuanto a la procedencia
por tipo de establecimiento educacional, el 67,6% pro-
viene de la educaciéon municipal y el 32,4% de colegios
particulares subvencionados.

Concretamente, brinda procesos de acompanamiento
de los estudiantes desde la ensefianza media hasta la
universitaria, a través del Programa de Acompaiia-
miento y Acceso Efectivo (PACE), implementado en el
marco de la Reforma Educacional chilena el afio 2014,
que busca restituir el derecho a la educacion superior a
estudiantes de sectores vulnerables, garantizando cu-
pos en la educacion superior a los quienes cumplan
ciertos requisitos establecidos. Se suma el Talento Pe-
dagogico, que corresponde a un programa validado
que permite estudiar pedagogia a aquellos egresados
de ensefianza media que aprueban el Programa, sin
necesidad de obtener 500 puntos minimos en la Prueba
de Seleccion Universitaria.

A partir de los antecedentes senalados, en el presente
estudio se formulan las siguientes preguntas de inves-
tigacion, que se constituyen en parte del problema de
investigacion. ;Cual es la magnitud del abandono es-
tudiantil en el sistema de educacion superior de la Uni-
versidad? ;Quiénes son los estudiantes que desertan
o abandonan sus respectivas carreras pedagogicas?
;Cuéles son las posibles causas o factores que podrian
explicar la desercion? Ademas de estas se pueden ge-
nerar otras como: ;predominan las causas socio-eco-
noémicas en la deserciéon o abandono de los estudian-
tes de las distintas carreras? ;Aumenta o decrece la
desercion conforme a la variacién que experimenta el
sistema de ingreso a la carrera y/o conforme a los ul-
timos cambios en la politica de incentivos a estudiar
pedagogia en la Universidad?

El problema que se busca abordar es si la caracteri-
zacion que poseemos de nuestros estudiantes ingre-
santes a la educacion superior nos permite pronosticar



el grado éxito en el desempeno de su trayectoria
formativa.

Antecedentes de la problematica relacionada
con las competencias de ingreso a la Ensefianza
Superior

Investigar sobre aprendizaje de los estudiantes en el
sistema formal implica observar, entre varios otros, as-
pectos metodologicos, recursos materiales, ambientes
apropiados y el propio mundo del estudiante. Atender
componentes afectivos o emocionales parece, enton-
ces, ser una buena perspectiva cuando se intenta in-
vestigar sobre el aprendizaje sin dejar de lado los com-
ponentes cognitivos.

De ese modo surge la cuestion: jcomo funcionan al-
gunos aspectos motivacionales en el aprendizaje aca-
démico de los estudiantes universitarios? ;Cuan de-
terminantes pueden llegar a ser estos componentes
afectivos en el desarrollo académico de un estudiante
universitario?

Un buen numero de autores como Tapia (1995), Pin-
trich (1993), Ministerio de Educacioén y Ciencia (2005),
Herrera (2008), Carrillo, Padilla y Villagémez (2009),
Boza y Méndez (2013), han identificado las motivacio-
nes intrinsecas y extrinsecas como elementos cons-
titutivos del aprendizaje profundo. Los autores men-
cionados coinciden en que la motivacion intrinseca se
relaciona con el sumo interés del estudiante para rea-
lizar ciertas actividades, las que a su vez generan mo-
tivacion y deseos de cumplir una accion. De este modo
la motivacion se transforma en un fin en si mismo y no
en un medio para lograr objetivos. Algunos ejemplos
de lo anterior serian el aprendizaje de un area espe-
cifica, o el lograr dominio de una lengua extranjera;
por la importancia que éstos pudieran implicar para
una profesiéon determinada. Por otro lado, la motiva-
cién extrinseca se caracteriza por una orientacion que
lleva al individuo a realizar una determinada accion
que satisfaga motivaciones, no relacionados, necesa-
riamente, con la actividad académica propiamente tal.
Algunos ejemplos de motivacion extrinseca seria el
obtener buenas calificaciones, tener el reconocimien-
to de los pares o demas miembros de una comunidad
académica, evitar el fracaso académico, ganar recom-
pensas u otros.
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Se ha hipotetizado que la motivacion incidiria en
la forma de pensar de un individuo, por ende, en el
aprendizaje. Esta idea postulada por Tapia (1995), su-
pone que las orientaciones motivacionales tendrian
distintas consecuencias para el aprendizaje. Es asi
como un estudiante motivado intrinsecamente selec-
cionaria y haria ciertas actividades por el mero interés,
curiosidad y desafio que ello le provoca. Este mismo
estudiante tendria la disposicion de aplicar esfuerzo
mental significativo para realizar actividades académi-
cas; ademas, se comprometeria a desarrollar e intentar
procesos de aprendizaje mas ricos y elaborados. Por
ultimo, usaria estrategias de aprendizaje mas profun-
das y significativas.

También es importante considerar el concepto de va-
loracion de las tareas, en palabras de Robbie y Tobin
(1997), si un estudiante percibe que una tarea es inte-
resante, importante y de utilidad, su aprendizaje sera
significativo y profundo.

Finalmente, otro aspecto que influye en el apren-
dizaje lo constituyen las creencias de autoeficacia,
que Pintrich y Garcia (1993) postulan como aquellas
percepciones que los estudiantes tienen sobre su ca-
pacidad para realizar tareas requeridas en un curso
universitario.

Entender la forma como los estudiantes universitarios
aprenden requeriria, entonces, observar los compo-
nentes afectivos que el aprendizaje y el propio indivi-
duo poseen, como las motivaciones intrinsecas y ex-
trinsecas, el grado de valoracion que un estudiante le
da a una tarea especifica y las creencias de autoeficacia
que €l percibe que tiene para enfrentar los desafios de
su desarrollo académico.

Estudios recientes realizados por Canales y De los Rios
(2007), ponen de manifiesto las preocupaciones sobre
las politicas y la asignaciéon de los fondos guberna-
mentales, en tanto instrumentos que se han disefiado y
desarrollado para preocuparse de la equidad de los in-
gresantes al sistema universitario chileno; estas en los
ultimos afios han puesto énfasis en el acceso a la edu-
caciéon superior por medio de becas, créditos, finan-
ciamiento u otros mecanismos. Si bien los programas
implementados habrian beneficiado a los estudiantes
provenientes de los quintiles més pobres de la pobla-
cion en la educacion superior, se desconoceria lo que
pasa con ellos una vez que estan dentro del sistema.



Este hecho ha llevado a las universidades a estudiar los
factores explicativos de la desercion estudiantil, lo que
se confirma a través de investigaciones internaciona-
les y nacionales referidas a la multiplicidad de factores
que develan formas de desercion universitaria, en las
que destacan las de forma temporal y la desercion per-
manente. Estos factores, los no académicos, se presen-
tan como un fendmeno muy relevante para explicar
situaciones de abandono temporal y permanente; in-
cluyendo aspectos de tipo vocacional, motivacional y
socioeconomico. La falta de claridad vocacional resul-
ta ser uno de los factores mas mencionados para expli-
car la desercion temporal de los jovenes universitarios
y, ligado mas a los procesos de eleccion de la carrera,
que a las expectativas laborales futuras. Entonces, mu-
chos casos de desercion temporal ocurren cuando los
estudiantes toman conciencia de los campos de inser-
cion profesional real y los retornos econémicos de sus
carreras.

Con relacion a la desercion permanente, los factores
socioecondmicos son especialmente relevantes, pero
también la calidad de las instituciones y programas
que, en ocasiones, no logran satisfacer las expectativas
académicas de sus estudiantes.

El estudio realizado por Céceres (2009), explica por qué
los estudiantes universitarios abandonan las carreras
antes de terminarlas y en qué tipo de establecimientos
esta situacion se da con mayor frecuencia. A partir de
un andlisis de las tasas de desercion, concluye que, al
término del primer afio universitario, es de 19% pro-
medio en las universidades del Consejo de Rectores y
22% promedio en las universidades privadas sin Aporte
Fiscal Directo. Al tercer afio las tasas de desercion acu-
muladas serian aproximadamente de 39% y 42%, res-
pectivamente. Las tres causas mas determinantes en la
desercion de estudiantes en primer ano universitario
serian: problemas vocacionales, situacién econdémica
de sus familias y rendimiento académico. Respecto de
este ultimo, se senalan como origen la baja motivacion
general y problemas vocacionales en particular; debi-
lidades académicas previas; debilidades en metodolo-
gias de ensefianza —aprendizaje y métodos de estudio,
e insatisfaccion con la carrera, entre otros-—.

Los estudios realizados a nivel nacional no han pro-
fundizado, a la fecha, en aspectos relacionados con los
niveles de desercion estudiantil, abandono y retencion
en el sistema de la Educacion Superior de la X Region

del pais para los distintos programas de formacion
profesional. Cobra asi particular relevancia el hecho
de que la region presenta altos indicadores de vulnera-
bilidad social e indices de desempleo laboral.

Metodologia

La metodologia responde a un modelo mixto que se-
gun autores tales como Moscoso (2017), Guelmes y
Nieto (2015) y Pereira (2011) nos propone como me-
todologia tomar las bases de los datos cuantitativas y
cualitativas existentes en la universidad, recoger ante-
cedentes basicos que den cuenta de las formas como se
desarrollan los trayectos estudiantiles en las carreras
pedagogicas y, a partir de ellos, como se generan y va-
lidan mecanismos para la recogida, sistematizacion e
interpretacion de informacién que permita elaborar un
modelo explicativo y de intervencién para la mejora.

El analisis de las trayectorias académicas posibilita la
deteccion de causas de abandono y continuidad del iti-
nerario formativo, asi como de las diversas entradas y
salidas durante la permanencia en el sistema.

El presente estudio se enmarca en un tiempo de pro-
fundas transformaciones sociales y culturales, signa-
das por las huellas de la globalizaciéon econémica y
el creciente conservadurismo politico, y en el que las
caracteristicas dominantes a nivel de proyecto socioe-
conémico de nuestro tiempo conllevan a un continuo
aumento de la desigualdad en las posibilidades de los
distintos sectores sociales.

Este tema se constituye, por lo tanto, en una trama que
vincula el curriculo, atendiendo a como este es vivi-
do por los estudiantes, con su perfil social, econdémico
y cultural, ademas de clarificar los procesos de cons-
titucion de subjetividades de los mismos y del papel
que juegan en ello la oferta cultural de la institucion
formadora y las expectativas de los profesores. Desde
este fundamento previo se entiende que la metodolo-
gia es mas interpretativa que sujeta a mediciones solo
cuantificables.

Es necesario atender al transito de los estudiantes en
el marco de estructuras formales macro y microcu-
rriculares. En este sentido, es importante consignar
los tiempos en que se cubren los cursos, las asignatu-
ras que se aprueban o reprueban, los créditos que se
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promueven y las calificaciones obtenidas. Con dicha
informacion es posible construir una tipologia de las
trayectorias académicas a partir de cuatro elementos:
la continuidad, aprobacion, eficiencia y rendimiento.

a) Continuidad. Indica si el estudiante ha cubierto
las actividades académicas que corresponden a
su cohorte.

b) Aprobacion. Seriala el porcentaje de actividades
académicas aprobadas en primera opcion.

c) Eficiencia. Evidencia a través del porcentaje de
cursos promovidos, si el estudiante aprueba
aquellos en los que se inscribe.

d) Rendimiento. Muestra a través del promedio, las
calificaciones obtenidas.

La trayectoria académica, entendida en este estudio
como la cuantificacion del comportamiento académi-
co de una cohorte de estudiantes durante su estancia
en la institucion formadora, desde el ingreso, perma-
nencia y egreso, hasta la conclusion de los créditos y
requisitos académico-administrativos que definen el
plan de estudios, sera complementada con los analisis
cualitativos que resignificaran los contextos de don-
de los estudiantes provienen, y la explicitacion de las
posibles causas y factores que podrian desencadenar
distintos escenarios no deseados institucionalmente.

Las diversas estrategias que se utilizaran durante el
desarrollo de esta iniciativa pasan por la realizacion
de entrevistas en profundidad, el trabajo con grupos
de discusion y el analisis de las bases de datos que dan
cuenta de la realidad del desarrollo de los recorridos
estudiantiles (Campos, 2009).

El estudio se sitiia en la Décima Region del pais, en la
Universidad de Los Lagos, Osorno—Chile-.

Participantes

Los participantes del estudio fueron 88 estudiantes de
las carreras de Pedagogia en Educacion Media, Men-
cion Educacion Fisica (PEF), (Campus Osorno y Puerto
Montt); Pedagogia en Inglés y Traduccion (PIT) y, Edu-
cacion Diferencial con Especialidad en Problemas del
Aprendizaje (EDE), ambas del Campus Osorno. Todos
se encuentran cursando el primer afio de su formacién

profesional, del total de los participantes 52 son del
sexo femenino y 36 masculino.

Procedimiento metodologico

La organizacion de la aplicacion de los instrumentos
estuvo a cargo de los integrantes del Proyecto de Me-
joramiento Institucional (PMI 1407), quienes, durante
el mes de marzo del 2017, reunieron a los estudiantes
en un laboratorio de computacion, para que estos res-
pondieran de manera digital un cuestionario.

Técnica de generacion de datos

Con el proposito de recolectar informacion sobre la
caracterizacion de los estudiantes ingresantes se utili-
zaron tres instrumentos validados: a) Cuestionario de
Autoeficacia Académica General elaborada por Torre
(2006, 2007) que contiene 9 preguntas acerca de las
asignaturas y calificaciones esperadas. El instrumento
es una Escala Tipo Likert con 5 alternativas; b) Cues-
tionario Autorregulacion para el aprendizaje, presenta
20 preguntas y se divide en cuatro factores; Factor I
Conciencia Metacognitiva Activa; Factor II Control y
Verificacion; Factor III es el esfuerzo diario en la re-
lacion de las tareas y Factor IV Procesamiento activo
durante la clase. El porcentaje de logro de cada factor
es: puntuaciéon =mayor 70% es una Alta Autorregula-
cién; =mayor35% menor 70% es Media y = menor35%
es Baja. ¢) Cuestionario de Enfoques de Aprendizaje
Biggs y Kember (2001) busca identificar los enfoques
predominantemente utilizados por los estudiantes, las
respuestas se codifican de 1 (nunca o casi nunca) a 5
(siempre o casi siempre). El instrumento presenta dos
enfoques de aprendizaje, el Enfoque Profundo con 10
preguntas, las que a su vez se subdividen en Motivo,
con cinco preguntas y en Estrategia, también con cin-
co. El Enfoque Superficial consta de 10 preguntas que
se subdividen en Motivo y Estrategia. El porcentaje
de logro es: =mayor 70% escala Alta; =mayor35% me-
nor70% escala Media y =menor35% escala Baja.

Las caracteristicas de los estudiantes encuestados son
que la mayoria de ellos (71,5%) ingres6 a la Universi-
dad via PSU, sin embargo, el acceso via Talento Peda-
gogico resulta también significativo, en tanto un 20,4%
lo hizo por esta modalidad. Un 5,68 % de estudiantes
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ingreso a través del Programa PACE y un 1,13% via
Profesional y Propedéutico.

Con respecto al puntaje de ingreso se destaca que, a
pesar de que desde el afo 2013 se ha establecido como
requisito para ingresar a estudiar Pedagogia en las
Universidades del Consejo de Rectores de las Universi-
dades Chilenas (CRUCH) un minimo de 500 puntos, se
visualiza que 19, correspondiente al 21,5% de los estu-
diantes encuestados, obtuvo menos de ese puntaje ya
que accedieron via Talento Pedagogico, en la cual las
exigencias tienen relacion con el puntaje de las notas
de ensefianza media (NEM). El 42% obtuvo entre 500
y 550 puntos, 19,3% entre 550 y 600 y, 17% sobre 600.

En tanto los estudiantes que ingresaron a las carreras
pedagodgicas de la muestra provienen, mayoritaria-
mente, (56,8%) de Liceos Municipalizados y, en 2° lugar,
(42%) de Colegios Particulares Subvencionados. Sola-
mente dos estudiantes, correspondiente al 2,27% viene
de Colegios Particulares. Presentan una edad menor
de 22 anos (87,5%) y los restantes sobre esa edad.

A continuacion, se presenta una Tabla que indica, del
total de estudiantes matriculados en las carreras peda-
gogicas de la muestra, el porcentaje de ellos que res-
pondio la encuesta:

Tabla 1.
Muestra de estudiantes encuestados
N°de N°de .

Gl Matriculados | encuestados FEER
Educacion Diferencial con Especializacién en 51 ) 531%
Problemas de Aprendizaje
Pedagog]a. en Educacién Media en Inglés y B % 58.1%
Traduccién
Pedagogfa en Educacion Media, Mencién Y
Educacion Fisica, Puerto Montt 4 l 37.0%
Pedagqgla eln. Educacion Media, Mencion 10 19 475%
Educacion Fisica Osorno

Fuente: Elaboracién propia (2017)

Se observa un bajo porcentaje de estudiantes que res-
pondié a los instrumentos de levantamiento de infor-
macion aplicados, lo cual puede deberse a varios fac-
tores que son necesarios precaver a futuro. (Fecha de
aplicacion, lugar, horario, nivel de motivacién de los
estudiantes, etc.)

Por otra parte, en el contexto del PM Ulagos 1407, tam-
bién a la cohorte de ingreso 2017, se le aplicaron los
siguientes instrumentos de evaluacion, con el objetivo
de determinar el perfil del estudiante Ulagos:

Tabla 2.

Resultados autoeficacia académica
CARRERA ALTA MEDIA BAJA
Educacién Diferencial con Especializacion en Problemas de 2 ) 0
Aprendizaje (N° de estudiantes)
Pedagogia en Educacion Media en Inglés y Traduccidn (N°

' 20 5 0

de estudiantes)
Pedagogfa en Educacion Media, Mencidn Educacién Fisica - 17 0 0
Puerto Montt (N° de estudiantes)
Pedagogfa en Educacion Media, Mencién Educacién Fisica 19 0 0
0sorno (N° de estudiantes)

Fuente: Elaboracion propia (2017), a partir del informe descripti-
vo de los resultados, de fecha 30 de junio 2017.

Sorprende que ningin estudiante considera que posee
una autoeficacia académica baja, situaciéon que puede
ser favorable para una trayectoria académica exito-
sa, siempre que sea efectivo el resultado y se realice
acompafamiento y seguimiento a los estudiantes.

Tabla 3.
Resultados autorregulacion Pedagogia en Inglés
y Traduccion

DIMENSION ALTA MEDIA BAJA
Pensamiento activo 64% 36% 0%
Esfuerzo diario 72% 28% 0%
Control y verificacion 96% 4% 0%
(onciencia metacognitiva 84% 16% 0%

Fuente: Elaboracion propia (2017)

Tabla 4.
Resultados autorregulacion Pedagogia en
Educacion Fisica Campus Pto. Montt

DIMENSION ALTA MEDIA BAJA
Pensamiento activo 76% 24% 0%
Esfuerzo diario 100% 0% 0%
Control y verificacion 100% 0% 0%
(onciencia metacognitiva 76% 24% 0%

Fuente: Elaboracién propia (2017)
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Tabla 5
Resultados autorregulacion Pedagogia en
Educacion Fisica Osorno

DIMENSION ALTA MEDIA BAJA
Pensamiento activo 63% 37% 0%
Esfuerzo diario 63% 37% 0%
Control y verificacion 100% 0% 0%
(onciencia metacognitiva 74% 26% 0%

Fuente: Elaboracién propia (2017)

Tabla 6.
Resultados autorregulacion Pedagogia en
Educacion Diferencial

DIMENSION ALTA MEDIA BAJA
Pensamiento activo 5%% 41% 0%
Esfuerzo diario 86% 14% 0%
Control y verificacién 95% 5% 0%
(onciencia metacognitiva 86% 14% 0%

Fuente: Elaboracion propia (2017)

En lo referido a la capacidad de autorregulacion, nin-
gun estudiante de las cuatro carreras de la muestra
reporta poseer una capacidad baja. El analisis por di-
mension deja en evidencia que el esfuerzo diario y la
capacidad de control y verificacion son aquellas com-
petencias que los estudiantes consideran tener mayor-
mente desarrolladas.

Tabla 7.
Resultados enfoques de aprendizaje

ENFOQUE | ENFOQUE | ENFOQUE | ENFOQUE

CARRERA PROFUNDO | PROFUNDO | PROFUNDO | SUPERFICIAL
ALTO MEDIO BAJO BAJO

Educacién Diferencial con
Especializacién en Problemas de 9% 55% 32% 5%
Aprendizaje
Pedqgog\a en Echacion Media en 16% 30% 18% 1%
Inglés y Traduccion
Pedagogia en Educacion Media,
Mencion Educacion Fisica - Puerto 0% 76% 24% 0%
Montt
Pedagqg\a en Edlu,cadlgn Media, 0% 530 0% 5%
Mencidn Educacion Fisica Osorno

Fuente: Elaboracion propia (2017)

El mayor porcentaje se concentra en la categoria “En-
foque profundo medio”, donde se destaca el 76% de es-
tudiantes de Pedagogia en Educacion Media, Mencion
Educacion Fisica Puerto Montt, que declara poseer ese
tipo de enfoque, mismos estudiantes que en su tota-
lidad reportan no poseer un enfoque de aprendizaje
superficial bajo.

Los estudiantes de Pedagogia en Educacion Media en
Inglés y Traducciéon manifiestan tener, mayoritaria-
mente, un enfoque de aprendizaje profundo bajo.

Discusion

En esta busqueda de crear nuevas relaciones y vincu-
los, la construcciéon de conocimientos y aprendizajes
es componente clave. Segiin Biggs (2006) esto implica
que la ensefianza en la educacion superior funciona
cuando el estudiante es capaz de teorizar, crear nuevas
ideas, reflexionar, aplicar; es decir, problematizar su
entorno. Un componente clave tanto en el estudiante
como en el profesor es la reflexion, con el fin que ideen
sus propias soluciones a problematicas y desarrollen
capacidad para enfrentar otras nuevas. Sin embargo,
esas soluciones deben siempre atender a los territorios
espacio-temporales en los cuales se esta inserto, solo
asi la actividad constructiva de la ensefianza es eficaz:
cuando apoya las actividades alineadas a los objetivos
curriculares y sus componentes.

Para efectos de este estudio se considerd pertinente
el levantamiento de informacion de las estrategias de
aprendizaje que los estudiantes ingresantes a la univer-
sidad declaran poseer, segin el enfoque superficial y
profundo del aprendizaje (Biggs, 2006). El enfoque su-
perficial se orienta a la reproduccién y memorizacion
de informacioén, mientras que el profundo busca desa-
rrollar la tarea de forma significativa, para que el estu-
diante desarrolle actividades cognitivas mas elevadas
con sentido, que les despierten la curiosidad e interés
por saber, por buscar mas informaciéon asumiendo nue-
vos desafios y retos que se constituyen, paulatinamen-
te, en una necesidad placentera por aprender. Algunas
estrategias que fortalecen el desarrollo de aprendiza-
jes profundos son: centrarse en las ideas principales,
otorgar relevancia a los conocimientos previos, abor-
dar integradamente las tematicas en lugar de detalles
inconexos, buscar comprender el tema o fenémeno
de estudio, plantearse desafios frente al aprendizaje,
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tener una actitud responsable y comprometida frente a
este, aplicar el conocimiento para resolver problemas
de la vida cotidiana. Por su parte los profesores, para
despertar y mantener la motivacion hacia el aprendi-
zaje por parte de sus estudiantes, debieran, entre otros
aspectos, presentar de forma explicita y planificada las
tematicas de aprendizaje, usar métodos de enseflanza
para suscitar respuestas mas que para exponer infor-
macion, practicar la ensefianza experiencial, reflexiva
y situada, ensefiar sobre la base de lo que los estudian-
tes ya conocen, estimular un clima de trabajo positivo
y enfatizar la profundidad del conocimiento mas que
la cobertura.

En palabras de Pimienta (2007), las estrategias de
aprendizaje han de buscar problematizar la ensefian-
za, garantizando una nueva relacion de asimilacion
constructiva de los conocimientos con la actividad
cientifica, y desarrollar el pensamiento creador del
estudiante. En otras palabras, procurar el desarrollo
del pensamiento creador. Desde el punto de vista de
una concepcién de aprendizaje, esto significa pasar a
una logica de la accion, de la construcciéon de saberes
competenciales, es decir, partir de problemas reales,
de situaciones concretas del contexto que despierta
el desafio a una busqueda de respuestas; lo que este
autor llama “activacién de los conocimientos, las ha-
bilidades, destrezas y actitudes para intervenir en la
solucion de problemas; lo que potencia nuevas compe-
tencias en el estudiante” (Pimienta, 2012: 29).

El enfoque por competencias se presenta como una al-
ternativa para la construccion de aprendizajes, en tan-
to cuanto este se orienta al desarrollo armoénico de los
saberes del sujeto: saber ser, saber hacer, saber, saber
convivir; es decir, saberes conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales. Como sefala Viso (2010), el enfo-
que de competencias en el ambito educativo nos abre
la puerta a una didactica con centralidad en el apren-
dizaje del estudiante, para que aplique los conocimien-
tos que adquiere, llenandolos de sentido y acordes a
las exigencias del entorno, que permitan la solucion
de problemas reales, reduciendo la distancia entre la
escuela y la vida misma.

Son los estudiantes quienes habran de sentirse par-
ticipando activamente del aprendizaje, al desarrollar
sus propias estrategias de pensamiento para resolver
las situaciones o retos que se les plantea. Una activi-
dad esencialmente pedagodgica, es aquella que tiene

sentido, esencia y conciencia de su propio rumbo vy,
por cierto, de su fin. Asi entonces, como sefiala Pi-
mienta (2007), todas las actividades, la soluciéon de
problemas, la realizacion de proyectos, la exploracion
del entorno o la investigacion de hechos nuevos, con-
figuraran un aprendizaje significativo y rico, plasma-
do de posibilidades valorizables. Tal aprendizaje estara
fundamentado en la experiencia de los estudiantes, en
situaciones vividas realmente, en conductas éticas no
ensefadas sino fraguadas en su propia experiencia y
existencia.

Debemos ver en las estrategias de aprendizaje una
verdadera colecciéon cambiante y viva de acciones,
tanto de caracter mental como conductual, que utiliza
el sujeto que aprende mientras transita por su propio
proceso de adquisicion de conocimientos y saberes. Lo
metodologico asoma, entonces, cuando el profesor, po-
sesionado de su rol facilitador, y armado de sus propias
estrategias, va pulsando con sabiduria aquellas notas
que, a futuro, configuraran las melodias y coreografias
didacticas mas relevantes del proceso educativo.

Conclusiones

La investigacion presentada en este articulo permite
tener una radiografia de la poblacion estudiantil in-
gresante de cuatro carreras pedagogicas en una uni-
versidad publica regional. De la informacion recabada
podemos concluir que:

- No existen diferencias sustantivas con respecto
a la autoeficacia académica para asumir tareas
y roles propios de un estudiante universitario,
independientemente de las vias de ingreso.

- Para efectos de la gestion y administracion del
levantamiento de informacién de los estudiantes
ingresantes, la institucion debe generar acciones
participativas de estos, asegurando asi una alta
convocatoria.

- Respecto al puntaje de ingreso de los estudian-
tes, el 87% de quienes ingresan con mas de 600
puntos pertenece a las carreras de Pedagogia en
Inglés y Traduccion y Educacion Diferencial, lo
que podria augurar mejores desempenos en su
rendimiento académico.

- Respecto al enfoque de aprendizaje que declaran
los estudiantes, se advierte una heterogeneidad
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en las tres carreras, destacando que el 76% de
ellos del Campus Puerto Montt declara poseer
un Enfoque Profundo Medio y el 53% del Cam-
pus Osorno; el 64% de los estudiantes de Educa-
cion Diferencial y el 48% de estudiantes de Peda-
gogia en Inglés y Traduccion, manifiesta poseer
un enfoque de aprendizaje entre Profundo Alto y
Profundo Medio, lo que podria augurar mejores
desempefios en su trayectoria formativa, siem-
pre que exista un plan de acompanamiento y se-
guimiento sistematico a nivel de carrera.

- No obstante lo anteriormente senalado, los es-
tudiantes del primer afio de las carreras peda-
gogicas evidencian reprobacion de actividades
curriculares y crisis de tipo socioafectivo y voca-
cional que atentan a la continuidad de estudios.

- Las razones por las cuales los estudiantes deser-
tan de la enseflanza superior son multiples, por
tanto, dificiles de enfrentar y solucionar. En los
ultimos afos el Ministerio de Educacion chile-
no ha orientado esfuerzos y recursos para que
las Instituciones de Ensefianza Superior del pais
disefien e implementen programas de interven-
cion destinadas a apoyar a los estudiantes en los
ambitos académicos y emocionales.

- El caso de la Universidad de Los Lagos no esta
ajeno a lo mencionado precedentemente, dado el
perfil del estudiante de esta casa de estudio que
requiere tanto del apoyo de la politica publica,
como de la propia institucion.
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Resumen

El presente estudio muestra la percepcion sobre la investigacion cientifica que tienen los
aprendices de formacion titulada del Centro de Desarrollo Agroindustrial y Empresarial del
SENA, Regional Cundinamarca. Se identific el conocimiento cientifico y la importancia que
este tiene para los aprendices en la transformacion de sus entornos y practicas sociales. Se
realizé una investigacion descriptiva, con una muestra de 144 aprendices a los cuales se les
aplico6 una encuesta estructurada de 15 preguntas. En esta se destaco la importancia que ven
los aprendices en la investigaciéon para su desarrollo personal, laboral y educativo. También
se evidenci6 la necesidad de incentivar los procesos investigativos en la formacién con recur-
sos, reconocimiento y personal docente capacitado para la investigacion. Se destacd que el
asesoramiento adecuado es un determinante de motivacion para los aprendices a la hora de
involucrarse en procesos investigativos. Asimismo, se observd la preferencia que tienen los
aprendices en el area de las ciencias naturales por encima de otras areas para el desarrollo de
acciones investigativas.

Palabras clave: formacion profesional integral; investigacion cientifica; divulgacion; limita-
ciones en investigacion.
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Perception of the scientific research of apprentices of the

technical and technological programs of SENA

Abstract

The present study shows the perception of scientific research that apprentices of graduate
training have from the Centro de Desarrollo Agroindustrial y Empresarial of SENA, Cundina-
marca Regional; Scientific knowledge and its importance for learners in transforming their
environments and social practices were identified. A descriptive research was carried out, with
a sample of 144 apprentices to whom a structured survey of 15 questions was applied, in which
the importance that apprentices see in research for their personal, professional and educa-
tional development was highlighted; The need to encourage research processes in training
with resources, recognition and teaching staff trained for research was also evidenced. It was
highlighted that adequate counseling is a determinant of motivation for apprentices when it
comes to getting involved in investigative processes; Likewise, it was observed the preference
that learners have in the area of natural sciences over other areas for the development of in-
vestigative actions.

Keywords: comprehensive professional training; scientific research; dissemination; research
limitations

Percepcao da pesquisa cientifica dos aprendizes dos programas
técnicos e tecnologicos do SENA

Resumo

O presente estudo mostra a percepcdo da pesquisa cientifica que os aprendizes da pos-gradua-
cdo possuem do Centro de Desenvolvimento Agroindustrial e Empresarial do SENA, Regional
de Cundinamarca; O conhecimento cientifico e sua importancia para os alunos na transforma-
cdo de seus ambientes e praticas sociais foram identificados. Foi realizada uma pesquisa descri-
tiva, com uma amostra de 144 aprendizes aos quais foi aplicada uma pesquisa estruturada de 15
questdes, na qual foi destacada a importancia que os aprendizes enxergam na pesquisa para seu
desenvolvimento pessoal, profissional e educacional; Evidenciou-se também a necessidade de
estimular processos de pesquisa na formacdo com recursos, reconhecimento e docentes capa-
citados para a pesquisa. Destacou-se que o aconselhamento adequado é um fator determinante
da motivacédo dos aprendizes no que se refere ao envolvimento em processos investigativos; Da
mesma forma, observou-se a preferéncia que os alunos tém da area de ciéncias naturais sobre
outras areas para o desenvolvimento de acdes investigativas.

Palavras chave: formacéo profissional abrangente; pesquisa cientifica; divulgacéo; limitacoes
de pesquisa
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i. Introduccion

En el marco normativo de la educaciéon se demuestra
un avance significativo en la formacion de un capi-
tal social amplio para la produccion de conocimiento
como estrategia de desarrollo de los paises mediante la
formacion en ciencia y tecnologia desde los primeros
niveles educativos, adecuando las estructuras curricu-
lares para la formacion especifica de nifios, ninas y jo-
venes como investigadores, pues es responsabilidad de
las entidades de educacion, aunque no sean las unicas,
formar profesionales con habilidades en investigacion
cientifica (Betancur, 2008); (Carrasco et al., 2018).

La investigacion cientifica se mueve entre indicadores,
estandares y rankings que miden, califican y clasifican
la validez del conocimiento cientifico bajo parametros
de objetividad y productividad, siendo este superior a
otro tipo de conocimientos que se gestan en la socie-
dad, donde existe un tipo de poblacion critica que se
cuestiona, piensa, pregunta, observa, lee, escribe, ana-
liza, compara y sospecha; caracteristicas todas ellas
que coinciden con una ciudadania activa, que se resis-
te a la pasividad, al acatamiento acritico de normas y
leyes y a los limites impuestos por el contexto. Un ciu-
dadano que opina, evalda su gobierno y busca los me-
canismos para participar en escenarios publicos que
le permitan ser parte de las decisiones politicas. Por
lo anterior se puede mencionar que hay una estrecha
relacion entre la sociedad y la investigacion cientifica
(Morales, 2016).

El SENA, mediante el acuerdo 007 de 2010, presento
el programa de innovacién en la formacion profesio-
nal integral con el propdsito de acercarse al sector
empresarial para la producciéon de bienes y servicios
con valor agregado de investigaciéon e innovacion,
apostandole al ecosistema de ciencia, tecnologia e in-
novacion (CTel), como escenario de competitividad y
productividad local, regional y nacional, a partir de la
consecucion de talento humano cualificado en investi-
gacion cientifica, dotacion de infraestructura y gestion
de recursos desde los centros de formacion a través
de su Sistema de Investigacion, Innovacion y Desarro-
llo Tecnolégico SENNOVA (Areiza, 2019; Maldonado,
2018).

Actividades tales como el desarrollo de proyectos de
I+D+i, transferencias de conocimiento, asistencia téc-
nica, servicios tecnologicos (laboratorios, pruebas y

equipos), acompariamiento a desarrollo de productos
y prototipos funcionales, extensionismo tecnolégico,
eventos de divulgacion, pasantias nacionales e inter-
nacionales para aprendices, concursos y cursos de
formacion tecnologica a la medida que se centran en
desarrollar la capacidad de hacer de los aprendices
para trabajar de manera creativa y competente con
tecnologias que son fundamentales para sus vidas, in-
corporando la ciencia y el pensamiento légico en la
formacion, constituyen algunos de los servicios acom-
pafiados y financiados desde SENNOVA que se articu-
lan a través de proyectos en los centros de formacion,
para luego materializarse en servicios, produccion
académica y generacion de nuevo conocimiento (Arei-
za, 2019; Cardenas, 2012).

Sin embargo, pese a toda la inversion econdmica reali-
zada por el SENA para desarrollar procesos de ciencia,
tecnologia e innovacion, los resultados atin no se han
reflejado en la produccion académica y en la genera-
cion de nuevo conocimiento que midi6é la convoca-
toria nacional para el reconocimiento y medicién de
grupos de investigacion, desarrollo tecnologico o de
innovacion del Sistema Nacional de Ciencia, Tecnolo-
gia e Innovacién —~SNCTel- del Ministerio de Ciencia,
Tecnologia e Innovacién, anteriormente denominado
Colciencias, pues segun los resultados en cifras re-
portadas,en Colombia existen 5772 grupos de inves-
tigacion, de los cuales 92 pertenecen a la entidad, uno
esta categorizado en A, ocho en B, ochenta en C y tres
grupos solamente alcanzaron la categoria de ser reco-
nocidos (Ministerio de Ciencia, Tecnologia e innova-
cién, 2019). En este sentido, se resalta la importancia
de plasmar en un producto investigativo el trabajo que
se desarrolla al interior de la entidad por aprendices e
instructores, como aporte a la educacion y reconoci-
miento de la entidad en su contribucién a la investiga-
cion, tecnologia e innovacion del pais.

El andlisis de la percepcion de la investigacion en el
SENA requiere considerar el punto de vista de los
aprendices, entendido como predisposicion hacia la
investigacion cientifica, produccion académica y ge-
neracion de nuevo conocimiento, toda vez que la per-
cepcion de instructores se conoce en el desarrollo de
capacidades y motivacion para abordar de manera di-
namica la generacién de nuevo conocimiento. Esto se
puede lograr a través de un diagnostico inicial donde se
analicen las capacidades cientificas de los aprendices,
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sentando las bases para la toma de decisiones por par-
te de la entidad.

El estudio de la percepcion generalmente se da en dis-
ciplinas como la Psicologia y otras ciencias del com-
portamiento, donde lo definen como “proceso cogniti-
vo de la conciencia que consiste en el reconocimiento,
interpretacion y significado para elaborar juicios en
torno a sensaciones obtenidas del ambiente fisico y
social, en el que intervienen procesos como el apren-
dizaje, la memoria y la simbolizacién” (Carrasco et al.,
2018). En este estudio, el objeto fue examinar la per-
cepcion sobre la investigacion cientifica en los apren-
dices del CDAE, independientemente de su nivel de
informacién y formacion.

En este trabajo se identifico cual es el significado y
la actitud que tienen los aprendices hacia la ciencia
en general y hacia la investigacion cientifica en par-
ticular, como parametro que puede medir la calidad
de la formacién y la distancia entre la percepcion de
aprendices y los objetivos institucionales en materia
de investigacion.

ii. Material y métodos

El presente estudio es de tipo descriptivo. La unidad de
analisis y observacion fue constituida por los aprendi-
ces de los programas de tecnoélogo en gestion integra-
da de la calidad, medio ambiente, seguridad y salud
ocupacional; tecnélogo en control ambiental; técnico
y tecnodlogo en gestion de recursos naturales, técnico
en asistencia administrativa, tecndlogo en manteni-
miento de equipos de computo, disefio e instalacion
de cableado estructurado; técnico en recursos huma-
nos, tecndlogo en gestion administrativa; tecndlogo en
analisis y desarrollo de sistemas de informacion y tec-
nélogo en produccion de medios audiovisuales digi-
tales del CDAE-SENA, a quienes se les aplic6 una en-
cuesta estructurada y adaptada de 15 preguntas como
instrumento (Carrasco et al., 2018); (Mayta-Tristan et
al., 2018); (Rodriguez et al., 2018).

La muestra considerada en la investigaciéon abordé a
144 estudiantes matriculados y en formacion activa en
el aflo 2019 en los diferentes programas de formaciéon
mencionados anteriormente. La seleccion de la mues-
tra se realizo a través de un muestreo completamente

aleatorizado, tomando un solo curso de cada programa
que ofrece el centro de formacion.

Dentro de las variables presentes en el cuestionario se
incluyeron preguntas objetivas sobre la publicacion de
trabajos académicos cientificos, las limitaciones para
realizar investigacion, la percepcion de la importancia
de publicar, cuestionamientos sobre los instructores
que realizan investigaciéon y emplean contenidos cien-
tificos en su formacion. El cuestionario fue utilizado
de forma autoadministrada y los encuestadores solo
respondieron consultas relacionadas con la tipologia y
forma del cuestionario; se abstuvo de sesgar los resul-
tados con opiniones o respuestas a las preguntas. Para
el analisis de resultados se usaron tablas de frecuen-
cias y graficos de distribucion para el analisis de cada
variable cualitativa.

iii. Resultados

El analisis de datos derivados del instrumento de me-
dicion indico que el 79% de aprendices dan importan-
cia a publicar trabajos académicos para incrementar el
conocimiento cientifico, seguido del 12% que lo define
como un estimulo para el aprendiz, 6% para fortalecer
su hoja de vida y 2% para incrementar su prestigio (fi-
gura 1).

Figura 1.
Percepcion de aprendices sobre publicacion de
trabajos académicos cientificos

Estimulo para un estudiante 30
Para aumentar el conocimiento cientifico 172
Para incrementar su hoja de vida 13

Para aumentar el prestigio 4

0 10 20 30 40 50 60 70 8 90 100
Porcentaje de entrevistados (%)

Los nimeros sobre las barras de frecuencia indican el nimero de
aprendices cuya respuesta se asocia con el indicador (n=144).

En la figura 2 se observa que el 26% de aprendices con-
sidera que las limitaciones para realizar investigacion
cientifica se relacionan con una falta de asesoramien-
to adecuado, seguida del 19% con falta de equipos; asi
mismo, el 11%, 15% y 18% afirmaron que se debe a la
falta de incentivos, conocimiento del tema y tiempo,
respectivamente, y el 2%, 5% y 6% respondieron que es
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producto del exceso de horas académicas, recursos bi-
bliograficos y estimulos econémicos, respectivamente.

Figura 2.
Porcentaje de principales limitaciones para
realzar investigaciones cientificas (n=144)

Falta de conocimiento del tema
Falta de tiempo 38
Falta de asesoramiento adecuado 56
— 13
—— ]
— 10
—— )3
5

33

Falta de estimulos econémicos
Falta de equipos necesarios
Falta de recursos bibliograficos
Falta de incentivos

Exceso de horas académicas

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
Porcentaje de entrevistados (%)

Con respecto a la autoevaluacion sobre metodologias
de investigacion, redaccion, escritura de articulos y
busqueda de informacion académica cientifica, los ma-
yores porcentajes de encuestados (69%, 62% y 52%, res-
pectivamente), afirmaron que tienen un conocimiento
regular con respecto a estas tematicas (tabla 1).

Tabla 1.

Evaluacién sobre los conocimientos en
metodologias de investigacion cientifica,
redaccion de articulos y busqueda de informacion
académica cientifica (n=144)

Conocimientos en Conocimientos en Conocimientos
metodologias de redaccion y escritura en buisqueda de
investigacion cientifica | de articulos cientificos | informacién académica
(%) (%) cientifica (%)

Nulo 5 5 4

Deficiente 5 12 7

Reqular 69 62 52

Bueno 20 19 35

Muy bueno 1 2 2

TOTAL 100 100 100

Por otro lado, se realizd la evaluacion en cuanto a si
los aprendices consideran que la investigacion cienti-
fica contribuiria en su vida profesional. El mayor por-
centaje (45%) manifest6 estar totalmente de acuerdo;
por otro lado, el 37% y 39% de los aprendices encues-
tados estuvieron de acuerdo en conocer instructores
del centro que realizan investigacion cientifica y usan
articulos cientificos como referencias en la formacion
profesional integral (tabla 2).

Tabla 2.

Evaluacion sobre la contribucion en la vida
profesional e instructores que realizan y usan
contenidos de investigacion cientifica (n=144)

Contribucion | Instructores que realizan Instructores que
en lavida investigacion cientifica | referencian articulos
profesional (%) (%) en su formacion (%)
Muy en desacuerdo 10 3 5
Algo en desacuerdo 1 6 9
Nien acuerdo, nien 13 18 16
desacuerdo
Algo de acuerdo 31 37 39
Muy de acuerdo 45 26 31
TOTAL 100 100 100

La figura 3 muestra que 71 aprendices (32%) prefieren
el area de ciencias naturales a la hora de realizar una
investigacion cientifica, en cambio solo 9 aprendices
(4%) de la poblacion entrevistada manifestaron interés
por el area de matematicas.

Figura 3
Area de interés para realizar investigacion
cientifica.

Artes y Medios Audiovisuales 42
TICs 39
Historia 26
Deportes 32
Matematicas 49
Ciencias Naturales 71
0 10 20 30 40 50

Porcentaje de entrevistados (%)

Los nimeros sobre las barras de frecuencia indican el nimero de
aprendices cuya respuesta se asocia con el indicador (n=144).

iv. Discusion

La inclusion de la investigacion cientifica en el pro-
ceso de la educacion se justifica en la promocion de
habilidades cognitivas con un pensamiento divergente
y creativo en los estudiantes. Ademas, contribuye al
mejoramiento de la calidad en la practica profesional
porque ejerce una aplicacion de nuevos conocimientos
(Caceres, 2014); (Rodriguez et al., 2018).

En este estudio, el 79% de los aprendices encuestados
considera que la importancia de la publicacion de tra-
bajos académicos cientificos radica en generar nuevo
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conocimiento (figura 1); esto es acorde con el concepto
descrito por Céceres (2014) que menciona la publica-
cién cientifica como “contribuir a la construccion co-
lectiva del conocimiento”. Aunque en otra pregunta,
los aprendices respondieron que, en la publicacién de
trabajos académico cientificos no hay estimulos, ha-
ciendo referencia a que estos pueden ser académicos.

Por otro lado, los aprendices sefialan que una de las
limitaciones a la hora de realizar investigacion cien-
tifica es la falta de asesoramiento adecuado (figura 2),
lo cual es una de las percepciones mas comunes entre
los estudiantes de latinoamérica segun Mayta-Tristan
et al., (2018). Asimismo, otra de las limitaciones es en
cuanto al desarrollo de habilidades en redaccién cien-
tifica, dado que principalmente se abordan temas rela-
cionados con la metodologia de la investigacion y, en
pocos casos, se realizan actividades de investigacion
dirigidas, pero se descuida la publicacion de manuscri-
tos (Molina, 2008).

Por lo anterior, los instructores del Servicio Nacional
de Aprendizaje (SENA) deben fortalecer temas de in-
vestigacion como estrategia pedagogica y campo dis-
ciplinar de formacién, incrementando quizas la carga
lectiva en esta tematica, asi como la retribucidén con
créditos académicos a aquellos aprendices que logra-
ran publicar articulos cientificos, esto con el fin de
fomentar una cultura de produccion cientifica en la
entidad y romper brechas de aislamiento y diferencia-
cion entre la investigacion, los procesos de formacion
y docencia.

La promocion de la investigacion y las practicas cienti-
ficas orientadas y articuladas al ejercicio docente pre-
suponen una educacion mas significativa, que dota a
los estudiantes de herramientas teéricas y metodolo-
gicas suficientes para poder incidir en la interaccion
social, ademas de que se le agrega un enorme valor
formativo a los simples contenidos cristalizados del
conocimiento en las diferentes areas del saber (Betan-
cur, 2009). En resumen, los resultados de la figura 2 in-
dican que existen fallas en la transmision de la investi-
gacion cientifica y los lineamientos por los que esta se
rige en los aprendices, consecuentemente, disminuyen
la predisposicion y la participacién de los jovenes en el
aporte a la ciencia durante los periodos de formaciéon
profesional integral.

Asimismo, en la labor docente se afirma que no todo
instructor es investigador simplemente por su ejerci-
cio formativo, ni tampoco toda acciéon de formacion
en los ambientes de aprendizaje esta necesariamente
vinculada ni proyectada como construccion de ciencia,
por ello la funciéon de la entidad esta en establecer he-
rramientas orientadas a la promocion y sensibilizacion
del ejercicio investigativo como estrategia pedagogica
y campo disciplinar de formacioén, teniendo disponible
una estructura administrativa que actiie como catali-
zadora para la formalizacién del conocimiento investi-
gativo producido en la docencia. Asimismo, es impor-
tante que la entidad disefie estrategias de retencion y
motivacion a los nuevos investigadores y, a la vez, es-
tos se articulen con la formacion profesional integral.

A nivel institucional, como aspecto positivo, la ma-
yoria de los aprendices encuestados considera estar
algo de acuerdo en conocer instructores que realizan
investigacion cientifica, lo cual implica que la entidad
debe retener a estos instructores y fortalecer sus capa-
cidades investigativas, porque son modelos cercanos a
seguir para los aprendices y para formar futuros inves-
tigadores en el pais. Esto quizas se lograria fortalecien-
do las relaciones entre aprendices-instructores.

Asimismo, los aprendices manifestaron conocer ins-
tructores que usan articulos cientificos en la forma-
cioén profesional integral, en este sentido, existe una
buena valoracion de los aprendices hacia las labores
instructor-investigacion, donde el primero usa fuentes
de rigor para la reflexion de contenidos, lo cual resul-
ta indispensable en la formacioén de calidad para los
aprendices (Carrasco et al., 2018).

La labor del instructor es primordial para un analisis
de la formacion en investigacion, pero este se realiza
en un contexto institucional (Betancur, 2010). Como
se ha senalado, los instructores desarrollan una labor
investigativa importante y la transmiten a ellos, pero
las condiciones generales o la falta de equipos nece-
sarios, tal como respondieron el 19% de los aprendi-
ces encuestados no son las mas beneficiosas para una
formacion investigativa, es por ello que el reflejo de
productos de caracter técnico cientifico en el centro de
formacion es bajo.

Asimismo, se destaca que el mayor porcentaje de los
aprendices encuestados (45%) son totalmente conscien-
tes de que la formacién en investigacion contribuira
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en su vida profesional (tabla 2), pues es aqui donde
se encuentran los medios para contribuir a elevar el
grado de humanizacion de la vida personal y social a
través de la prestacion de calidad de bienes y servicios
a la sociedad y a la vez para satisfacer sus necesidades
personales.

Segun Carrasco et al. (2018), el papel de los docentes
responsables de la ensefianza es aprovechar sus cono-
cimientos y experiencia en investigacién como recurso
didactico para establecer un estrecho vinculo con los
estudiantes y producir en ellos un aprendizaje signifi-
cativo a partir del mismo conocimiento previo del es-
tudiante. Sin embargo, uno de los principales desafios
que tienen todos los docentes, ademas de motivarlos y
promover la investigacion, es la capacidad de utilizar
los conocimientos previos del estudiante para articu-
larlos y producir en ellos un aprendizaje significativo
(Fernandez, 2017).

En la tabla 2, el 45% de los aprendices considera que
la investigacion si contribuira en su vida profesional,
esto quizas porque estan de acuerdo en conocer ins-
tructores que realizan investigacion y a la vez usan ar-
ticulos cientificos como contenidos y/o referencias de
sus clases. Es decir, para que haya una predisposicion
favorable hacia la investigacion debe haber una estre-
cha relacion entre la entidad, instructores y aprendi-
ces. Asimismo, los aprendices que respondieron que
la investigacion si contribuiria a su vida profesional,
constituyen el grupo con una mejor orientacioén hacia
el trabajo cientifico y predisposicion hacia la investi-
gacion entendida como “la disposicién para asumir el
trabajo académico y produccion cientifica” (Betancur,
2010); aunque el porcentaje de interesados sea bajo
respecto al discurso sobre investigaciéon que se analizo
en los términos de las instituciones y los grupos de
investigacion.

El area de investigacion por la que los aprendices de-
muestran mayor interés para realizar investigacion es
Ciencias Naturales, en este sentido, la institucién debe
fortalecer ofertando mayor ntimero de programas de
formacion relacionados con esta tematica con la finali-
dad de generar nuevo conocimiento acorde a los inte-
reses de la comunidad educativa.

v. Conclusiones

La actividad cientifica en el contexto de la educacion
técnica y tecnoldgica del SENA constituye una nece-
sidad que demanda estimular la produccion cientifica
para incrementar el conocimiento y, para ello, se re-
quieren profesionales con una preparacion en investi-
gacion adecuada para resolver problemas inmediatos
de la comunidad estudiantil y elevar el perfil investiga-
tivo del egresado, permitiendo practicar eficazmente
su carrera técnica y tecnologica basada en la evidencia.

Existen varios limitantes a la hora de desarrollar in-
vestigacion cientifica que afectan profundamente los
procesos formativos y de investigacion, generando
una limitada actitud hacia las actividades de produc-
cion cientifica y elaboracion de textos académicos. Por
ello, se deben desarrollar y aplicar estrategias de in-
terrelacion cientifico-académica entre la institucion,
aprendices e instructores para potencializar la inves-
tigacion en la entidad.

El papel de los instructores es fundamental en la in-
clusion y desarrollo de la investigacion cientifica, pues
la labor docente promueve habilidades cognitivas y
un pensamiento creativo que se requiere en la activi-
dad cientifica de los aprendices. Para esto, se requiere
mejorar el asesoramiento en temas de investigacion y
la entidad debe favorecer la relacién entre el instruc-
tor-aprendiz, creando politicas de retribucién con cré-
ditos académicos a aquellos aprendices que logran una
produccion cientifica.
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Resumen

El presente articulo presenta los resultados del proyecto de investigacion Interacciones de los
instructores y aprendices de los pueblos indigenas del Centro de Produccion y Transformacion
Agroindustrial de la Orinoquia en la Formacion Profesional Integral cuyo objetivo general con-
sisti6 en analizar las diferentes interacciones entre los instructores del Centro de Produccion y
Transformacion Agroindustrial de la Orinoquia (CPTAO) y los aprendices que pertenecen a di-
ferentes pueblos indigenas que habitan el departamento del Vichada, a través de un disefio me-
todologico cualitativo que incluy6 la realizacién de un diagnoéstico y de varios grupos focales.
La investigacion pretendi6é brindar a los instructores herramientas para orientar con calidad y
pertinencia los procesos de la Formacion Profesional Integral, al tiempo que permitié que los
aprendices indigenas pudieran tomar un rol mucho mas activo en la etapa lectiva y productiva
que les ofrece el SENA y los coformadores aliados. Los resultados de la investigacion posibilita-
ron que los aprendices se autorreconocieran como pertenecientes a alguno de los pueblos indi-
genas del Orinoco, facilitando con ello las interacciones entre los actores de la investigaciéon en
el ano 2020. De igual manera, se lograron identificar los lugares de origen de los instructores y
aprendices, los ambientes de aprendizaje y los equipos especializados del Centro, asi como los
problemas de conectividad del territorio y el enfoque de pluralidad y diferencial de la entidad.
La investigacion permitié, también, caracterizar los procesos de desarraigo cultural y los sen-
tires y percepciones de aprendices e instructores que participan de la Formacion Profesional
Integral, desde donde se asume a los actores de la formacion como seres humanos, permitiendo
conocer elementos que inciden directamente en la construccion de tejido social en Colombia.

Palabras clave: Vichada; pluriculturalidad; desarraigo; nativos; saberes ancestrales.

1 MSc. Gestion Ambiental Sostenible. Especialista en Procesos Pedagogicos para la Formacién Profesional. Formador de ins-
tructores. Instructor investigador. Servicio Nacional de Aprendizaje SENA. jariasm@sena.edu.co
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Interactions of the instructors and the apprentices of
the indigenous people of the Center of Production and
Agroindustrial Transformation of the Orinoquia in the integral
vocacional training

Abstract

The general objective of this pedagogical participatory action research, consisted of analyzing
the different interactions between the instructors of the OrinoquiaAgro industrial Produc-
tion and Transformation Center (OAPC) and the apprentices belonging to different indigenous
people that inhabit the Vichada department, through of a diagnosis and focus groups, which
aimed to provide the instructors with better elements to guide with quality and relevance the
processes of vocational training, at the same time that our indigenous apprentices, can take a
much more active role in the educational and productive stage in SENA and the allied co-trai-
ners The results are associated with the apprentices who self-recognized as belonging to any of
the indigenous people of the Orinoco, the interactions between the research actors in 2020, the
places of origin of the instructors and apprentices, the learning environments and specialized
equipment of the Center, connectivity of the territory, the approach of plurality and differential
of the Entity, processes of cultural uprooting, feelings and perceptions of participation in the
integral process of professional training and how it is assumed as human beings, allowing to
know elements that directly affect the construction of the better social conditions in Colombia.

Keywords: Vichada; multiculturalism; uprooting; native people; ancestral wisdom

Interacdes de instrutores e aprendizes de povos indigenas
do Centro de Producio e Transformacao Agroindustrial da
Orinoquia na Formacao Profissional Integral

Resumo

Este artigo apresenta os resultados do projeto de pesquisa Interacgoes de instrutores e aprendizes
de povos indigenas do Centro de Producdo e Transformacdo Agroindustrial da Orinoquia na For-
macao Profissional Integral cujo objetivo geral foi analisar as diferentes interacoes entre os ins-
trutores do Centro de Producdo e Transformacdo Agroindustrial da Orinoquia (CPTAO) e dos
aprendizes pertencentes a diferentes povos indigenas que habitam o departamento de Vichada,
através de um desenho metodologico qualitativo que incluiu a realizagdo de um diagnoéstico
e diversos grupos focais. A pesquisa teve como objetivo fornecer aos instrutores ferramentas
que orientassem com qualidade e relevancia os processos de Formacgao Profissional Integral,
ao mesmo tempo em que possibilitou aos aprendizes indigenas um papel muito mais ativo na
etapa educacional e produtiva oferecida pelo SENA e co-formadores aliados. Os resultados da
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pesquisa possibilitaram aos aprendizes se reconhecerem como pertencentes a um dos povos
indigenas do Orinoco, facilitando as interagdes entre os atores da pesquisa em 2020. Da mesma
forma, conseguiram identificar os locais de origem dos instrutores e aprendizes, dos ambientes
de aprendizagem e das equipes especializadas do Centro, bem como os problemas de conecti-
vidade do territorio e a pluralidade e o diferencial da entidade. A pesquisa também possibili-
tou caracterizar os processos de desenraizamento cultural e os sentimentos e percep¢des dos
aprendizes e instrutores que participam da Formacao Profissional Integral, a partir da qual os
atores da formacao sdo assumidos como seres humanos, permitindo conhecer elementos que
afetam diretamente a constru¢ido do tecido social na Colémbia.

Palavras-chave: Vichada; multiculturalismo; desenraizamento; povo nativo; conhecimento
ancestral.
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1. Introduccion

Esta investigacion constituy6 uno de los 18 proyectos
aprobados en el marco de la linea de investigacion pe-
dagogica del SENA, creada en 2020 y que apoy0, por
primera vez, investigaciones de este tipo en la historia
de la Entidad. Desde el proyecto, se pretendi6é hacer
un acercamiento a las interacciones entre instructo-
res y aprendices de diferentes pueblos indigenas en el
Centro de Produccion y Transformacion Agroindus-
trial de la Orinoquia que, hasta el momento, no se ha-
bian estudiado. Por la experiencia en los procesos de
ejecucion de la Formacién Profesional Integral (FPI),
los aprendices indigenas se caracterizaban por ser jo-
venes muy introvertidos y pasivos, por lo que se hacia
necesario preguntarles, tanto a los instructores como
a aprendices indigenas del SENA Regional Vichada,
especificamente en el CPTAO, cuéles eran sus senti-
res y percepciones frente al proceso de formacion, con
orientadores que son de diferentes sitios de Colombia,
esto, con el animo de reconocer sus intereses y necesi-
dad y con ello garantizar la calidad y la pertinencia de
la orientacion ejecutada por los instructores, tenien-
do como meta la integracion adecuada y eficaz de este
segmento de aprendices a los diferentes sectores pro-
ductivos del pais.

Con el objetivo de evidenciar las interacciones entre
instructores y aprendices indigenas del Vichada, se
realizd una revision de literatura con el fin de cons-
truir el marco referencial de esta investigacion, y se
encontraron como elementos comunes las reflexiones
desarrolladas en México, pais que, debido a su condi-
cion pluricultural, ha desarrollado estudios en los que
se han abordado temas desde la pedagogia que invo-
lucran la construccion de identidad sustentada en los
movimientos sociales. Ejemplo de esto es el caso de
Espina y Jugo (Mein, 2018). Por esta misma via, se en-
cuentra el trabajo La juventud y otras maneras de pen-
samiento en la micro geopolitica del conocimiento entre
generaciones en las escuelas secundarias comunitarias
indigenas de Oaxaca (Roa, 2018) en el que se encon-
traron elementos convergentes, como la defensa de la
identidad nativa, la igualdad de los pueblos origina-
rios, la lenguas aborigenes, el enfoque diferencial y las
luchas sociales, elementos comunes en los pueblos la-
tinoamericanos. Los trabajos denominados La propie-
dad del lenguaje en la pedagogia de revitalizacion maya
yucateca (Guerrettaz, 2020), La juventud de graduandos
de universidades interculturales (Mateos, 2020), junto

con lo propuesto en, La etnoeducacion: una opcion li-
beradora para los marginados de México (Zepeda et al.,
2017), concuerdan en entender que se hace necesario
generar una comunicaciéon asertiva con los pueblos
originarios.

Otro andlisis que se reviso fue Etnicidad, identidad
y logros educativos en México (Santibafiez, 2016) en
el que se aborda la construccion de la identidad en
contextos educativos. Todos estos trabajos previos e
investigaciones cientificas sobre el tema permitieron
abordar de una manera mas adecuada el problema y
estructurar esta investigacion pedagogica.

2. Material y métodos

La investigacion se desarrollé dentro del enfoque me-
todologico investigacion de tipo cualitativo, el cual
busca ... estudiar la realidad en su contexto natural,
tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o inter-
pretar los fenémenos de acuerdo con los significados
que tienen para las personas implicadas” (Rodriguez,
1996). Metodologicamente, el estudio se orient6 desde
la fenomenologia, entendida esta como “... el estudio
de la experiencia vital, del mundo de la vida, de la co-
tidianidad. Lo cotidiano, en sentido fenomenoldgico,
es la experiencia no conceptualizada o categorizada.
Busca explicitar la esencia de las experiencias de los
actores” (Rodriguez, 1996). La investigacion cualitati-
va implica la utilizacion y recoleccion de informacion
desde una gran variedad de estrategias —entrevista,
experiencia personal, historias de vida, observaciones,
textos historicos, imagenes, sonidos— que describen la
rutina, las situaciones problematicas y los significados
en la vida de las personas (Rodriguez,1996). En este
caso se han aplicado entrevistas semiestructuradas
y talleres de grupos focales, buscando identificar las
percepciones y sentires en las interacciones de los ins-
tructores del CPTAO vy los aprendices que se auto re-
conocen como pertenecientes a alguno de los pueblos
indigenas del territorio. Esto con el animo de enfatizar
en la triangulacion de percepciones y sentires de los
actores de la investigacion en la FPI; las fuentes del
conocimiento de la FPI mas los elementos que inciden
en el proceso de ensefianza, aprendizaje, evaluacion;
combinado con la fuerza interpretativa y de argumen-
tacion del autor del trabajo. Para el desarrollo meto-
dologico, de manera inicial se solicit6 a los aprendices
de los diez programas de formacién titulada que se
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encontraban en ejecucion en el CPTAO, al momento
de iniciar la investigacion, indicar quiénes se autore-
conocian como miembros de los diferentes pueblos in-
digenas del Orinoco. Como resultado de esta solicitud,
de los 148 aprendices de estos diez programas, se au-
toreconocieron como indigenas 19. Posterior a ello, la
investigacion contemplo cuatro fases: 1: Disefio de un
instrumento de diagndstico para analizar las interac-
ciones de los instructores y aprendices indigenas del
CPTAO. 2: Aplicacién del instrumento de diagnosti-
co. 3: Realizacion de grupos focales para contrastar lo
encontrado en el diagnoéstico y abordar el proceso la
FPI desde los enfoques de pluralidad y diferencial de
la Entidad. 4: Organizacion, sistematizacion y analisis
de los datos. Valoracion de la informacion a través del
diagnostico consolidado y elaboracion de un articulo
cientifico. Es necesario sefialar que el disefio del ins-
trumento de diagnostico y las preguntas orientadoras
de los grupos focales de la investigacion fueron verifi-
cados por la antropdloga Elizabeth Torres Gomez. Pre-
vio al diligenciamiento del instrumento de diagnostico
por parte de los actores participantes de la investiga-
cidn, se llevo a cabo una sensibilizacion en cada uno de
los programas de formacion a través de mediacion tec-
nolodgica, en septiembre del afio 2020. Dicha sesion de
sensibilizacion se llevé a cabo utilizando los diferen-
tes grupos de la aplicacion Whatsapp que se crearon
para atender la formacion durante la pandemia en el
territorio, esto debido a que es el medio mas frecuente
de comunicacion dentro de la comunidad de aprendi-
ces, lo cual se explica por la baja conectividad, lo cual
nos impidié utilizar recursos como Microsoft Teams
o Google Meet. Para el analisis de los instrumentos
y poder llevar a cabo el diagnostico de interacciones
entre los actores, se tuvieron en cuenta las siguientes
categorias: los lugares de origen de los instructores y
aprendices, los ambientes de aprendizaje y equipos es-
pecializados del Centro, la conectividad del territorio,
el enfoque de pluralidad y diferencial de la Entidad, los
procesos de desarraigo cultural y los sentires y percep-
ciones de la participacion en el proceso de la forma-
cion profesional integral.

3. Resultados

En este apartado, se presentan los principales resulta-
dos de la investigacion. En razén a lo anterior, se en-
contr6 que solo el 12,8% de los aprendices que se en-
contraban en formacion titulada en el tercer trimestre

del afo 2020, pertenecen a alguno de los pueblos indi-
genas del territorio, en un departamento en donde la
poblacién indigena es del 58,2% de la poblacion total
(CNPV, 2018). Las interacciones en el afio 2020 entre
instructores y aprendices en nuestro territorio solo se
dieron a través de la aplicacion Whatsapp. Los instruc-
tores, que en su mayoria son de otros sitios del pais,
trabajan con agrado y ven el departamento del Vi-
chada como un territorio con muchas potencialidades
donde se pueden construir diversas iniciativas para su
desarrollo y se sienten muy a gusto trabajando en pos
de un departamento en donde esta todo por hacer. La
incipiente conectividad es un elemento que preocupa
a los grupos de actores de la investigacion y que sefia-
lan como una gran limitante en los ambientes de for-
macion del CPTAO, ademas de que mencionaron que
no se cuenta con equipos especializados ni con espa-
cios para la produccion y transformacion agroindus-
trial. Las interacciones entre los instructores y apren-
dices de los pueblos indigenas son respetuosas, por
momentos complejas en términos de la comunicacion,
por aspectos culturales que dificultan el proceso de la
FPL y podrian potencializarse para llevarse a cabo de
una manera mas activa y eficiente. Los instructores no
lograron identificar qué acciones concretas se podrian
llevar a cabo para atender el enfoque de pluralidad y
el enfoque diferencial de la Entidad. Se encontraron
aprendices pertenecientes a los pueblos indigenas, Si-
kuani, Piapoco y Saliba. E1 30 por ciento de los aprendi-
ces indigenas de nuestro Centro no hablan las lenguas
de sus propios pueblos y su lengua materna pasoé a ser
el espanol, lo cual es un indicador de procesos de des-
arraigo cultural. Los aprendices con lengua materna
nativa indicaron que se sienten mas comodos hablan-
do en su propia lengua. Los aprendices de los pueblos
indigenas de nuestro Centro provienen en su totalidad
de territorios rurales apartados de los cuatro munici-
pios del departamento, por lo cual mantienen atin con
la naturaleza una relaciéon armonica, expresada en sus
sentires y pensares de conservacion y preservacion
del territorio. Dentro de los aspectos positivos de es-
tar formandose a orillas del Orinoco, los aprendices
indicaron que les gusta porque es un territorio lleno
de vida. Respecto a lo negativo, mencionaron que es
dificil vivir en Puerto Carrefio (capital del Vichada),
por estar lejos de sus familias y porque tienen que pa-
gar arriendo y servicios, sumado la existencia de pocos
empleos que les permitan mantenerse mientras estan
en formaciéon. Dentro de las motivaciones para for-
marse como técnicos o tecnoélogos de la Entidad, los
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aprendices mencionaron los siguientes elementos: me-
jor calidad de vida, apoyo y educacion para los hijos,
ser ejemplo para las diferentes comunidades, aprender
a manejar recursos del Estado, cambiar la historia del
departamento, la de la familia y la propia, compartir
lo aprendido en sus comunidades. En cuanto a los sa-
beres ancestrales, los aprendices propusieron que las
lenguas nativas como el Sikuani se puedan compartir
con los instructores y demas aprendices, mejorando
el proceso de formacion profesional con un impacto
positivo. También propusieron utilizar la sabiduria an-
cestral para complementar el saber técnico y tecnolo-
gico y para mejorar como seres humanos.

4. Discusion (o analisis de resultados)

El andlisis de los resultados tiene una gran variedad
de elementos que se encontraron como producto de la
investigacion. En primer lugar, seria conveniente pre-
guntarnos por qué la baja participacion de personas
indigenas en la oferta educativa del SENA, en un de-
partamento en donde mas de la mitad de la poblacion
se autoreconoce como indigena. De la misma forma
se hace necesario abordar estrategias que conduzcan
al mejoramiento del acceso a la conectividad y a los
equipos para aprendices de la Entidad en el territorio.
La falta de equipos especializados y de espacios para
la produccioén y la transformacion agroindustrial como
parte fundamental de las estrategias de formacion en
el territorio se hace visible y necesaria. Para los apren-
dices es fundamental poder socializar el conocimien-
to de los aspectos culturales de los diferentes pueblos
indigenas en la comunidad educativa para lograr un
mejor entendimiento entre aprendices e instructores y
avanzar en procesos mas efectivos de educacion.

Otro de los elementos importantes para esta discusion
es que la mayoria de los instructores no identificaron
acciones concretas para atender el enfoque de plura-
lidad y el enfoque diferencial de la institucion en sus
procesos de formacion y, en un caso, un instructor
desconocia que existieran. El desarraigo cultural de
los pueblos ancestrales es evidente. Han perdido y si-
guen perdiendo su lengua y costumbres y, en algunos
casos, miembros de los pueblos indigenas prefieren no
autoreconocerse como tales. Podria pensarse en co-
adyuvar a estos grupos de aprendices a mantener su
identidad y a poner todos esos elementos culturales
en su beneficio, fortaleciendo sus competencias para

la productividad y la vida. Es muy marcada la relacion
armonica de estos aprendices con la naturaleza, por lo
que se podrian aprovechar estos sentires y percepcio-
nes para la formacion profesional integral, asi como
su cosmovision. Es realmente valorable comprender
la forma en que los aprendices extrafian sus territo-
rios de paz, donde se puede pescar y cazar, y donde
el elemento mas importante para la comunidad, en
sus territorios, es el silencio. Sorpresivamente, todos
y cada uno de los participantes indigenas de la investi-
gacion coincidieron en ello, en lo maravilloso que es el
silencio. Al ser Puerto Carrefio el receptor de los jove-
nes de los restantes tres municipios del departamento
del Vichada, se demostré en la investigacion, que su
sostenimiento al cambiar su sitio de residencia para
formarse es fundamental para no desertar del proce-
so de formacion. Queda abierto y a nuestra disposi-
cion lo expresado por los aprendices en cuanto a las
motivaciones para formarse como técnicos o tecnoélo-
gos, aportando una muy diciente reflexion de querer
cambiar la historia del departamento, la de la familia
y la historia personal, compartiendo lo aprendido en
sus comunidades. Los saberes ancestrales tienen una
importancia para algunos instructores que llevan mas
tiempo en el territorio quienes los han aprendido a re-
conocer: Saberes relacionados con el uso de las plantas
con propositos medicinales y las practicas de siembra
de conucos (chagras o pan coger en otros territorios),
son algunos de ejemplos. Para los instructores con me-
nos tiempo en el territorio, los saberes ancestrales no
tienen una relevancia considerable y ain desconocen
practicas ancestrales que han incidido en la manera
de vivir y en cada una de las personas que habitan la
cuenca del Orinoco. Como elemento final de la discu-
sion se incluye la solicitud de parte de los aprendices
de incluir en el equipo del CPTAO un instructor indi-
gena, o un traductor de lenguas nativas para reforzar

el componente cultural en los procesos que se llevan a
cabo al interior del SENA.

5. Conclusiones

Las interacciones entre los aprendices de los diferen-
tes pueblos indigenas del Orinoco y los instructores
del CPTAO se llevan a cabo bajo el marco del respeto.
Es interesante como en un territorio con una incon-
mensurable diversidad cultural y bioldgica conviven
actores de todo el pais que se proponen construir te-
jido social a pesar de las circunstancias adversas en el
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departamento del Vichada. El estudio demuestra que
el porcentaje de participacion de las poblaciones in-
digenas en la formacion para el trabajo y el desarro-
llo del ser humano que ofrece el SENA es muy bajo,
seria interesante indagar sobre este particular. Dada
la relacion de confianza entre los actores de la inves-
tigacion, valdria la pena crear espacios que brinden la
posibilidad de compartir saberes, costumbres, historia
y, en general, la cosmovision de los pueblos nativos
del territorio, en la Regional Vichada, especificamente
en el Centro de Produccion y Transformacion Agroin-
dustrial de la Orinoquia. Del mismo modo, incentivar
la participacion de este segmento de aprendices en sus
lenguas maternas, para fortalecer la Formacion Profe-
sional y acercar a los localmente conocidos como co-
lonos para aprender de nuestros hermanos indigenas,
nos permitira escuchar activamente lo que les ha en-
sefiado a estos pueblos milenarios el territorio. De otra
parte, mejorar la conectividad del Centro impactaria
positivamente la FPI como estrategia para dinamizar
y repotenciar la mision del SENA, contar con conecti-
vidad de alta velocidad y calidad que permita llevar a
cabo una repotenciacion de nuestros procesos formati-
vos y, de esta manera, mitigar la brecha de desigualdad
que nos aleja de poner al servicio del pais las enormes
capacidades de nuestros aprendices. En ese sentido se
hace también necesaria la adquisicion de espacios para
la produccion y transformacion agroindustrial, al igual
que la busqueda de equipos especializados para tal fin
en el marco de la FPI y, por supuesto, continuar capa-
citando y fortaleciendo las competencias de los ins-
tructores, adicional y particularmente en los enfoques
de pluralidad y en el enfoque diferencial de la Entidad.
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Resumen

La investigacion centra su objetivo en disefiar prototipos y herramientas didacticas apoyadas
en estrategias de investigacion pedagogica para la formacion profesional integral de los apren-
dices del Sena Centro Nacional Colombo Aleman-CNCA Regional Atlantico. La metodologia
esta enmarcada en la investigacion cientifica-pedagdgica, y se estrucuran tres acciones para el
proceso de formacion profesional integral, disefio de prototipos y herramientas didacticas para
fortalecer procesos de ensefianza y aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento, esta-
bleciéndose una forma de trabajo independiente, cooperativo/colaborativo, virtual y presencial.

En los centros escolares donde son ofertados por el Sena, para los grados 10° y 11° de la doble
titulacion de bachilleres, los programas titulados como Analisis de Muestras Quimicas, Meca-
nizado y desarrollo de Software, entre otros, y ante el cumplimiento de los requisitos minimos
para ejercer la formacion profesional integral en los respectivos ambientes educativos, se pre-
sentan dificultades como la carencia y el averio de algunos materiales de diferente indole. Los
resultados de la investigaciéon muestran un trabajo responsable con la comunidad educativa y
sefalan la aceptacion de los procesos de formacion integral Sena para la vida y el trabajo.

Palabras clave: investigacion; prototipos; didacticas; innovacién; formacion integral.
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Design of prototypes and didactic tools supported by
pedagogical research strategies, from comprehensive

professional training; an experimental process SENA

Abstract

The research focuses its objective on designing prototypes and didactic tools supported by
Pedagogical research strategies, for the comprehensive professional training of apprentices at
the Sena Centro Nacional Colombo Aleman CNCA Regional Atlantico. The methodology is
framed in pedagogical scientific research, structuring three actions for the integral professio-
nal training process, prototype design and didactic tools to strengthen teaching and learning
processes in the different areas of knowledge, establishing a form of independent, cooperative
work, virtual and face-to-face.

In these schools where the Seine’s Degree Programs Chemical Sample Analysis, Machining
and Software Development are offered, among others, for grades 10 and 11 of the Double
Bachelor’s Degree and upon compliance with the minimum requirements to exercise compre-
hensive professional training in selected educational environments, there are difficulties such
as the lack and failure of some materials of different kinds. The results of the research show
responsible work with the educational community, which indicate the acceptance of the Sena
integral training processes for life and work.

Keywords: pedagogical research; prototypes; didactic tools; innovation; comprehensive pro-
fessional training.

Desenho de prototipos e ferramentas de ensino com base nas

estratégias de pesquisa a partir da formacao profissional integral
do SENA

Resumo

A pesquisa tem como objetivo o desenho de protétipos e ferramentas didaticas com base em
estratégias de pesquisa pedagogica para a formacao profissional integral de aprendizes no Sena
Centro Nacional Colombo Aleman-CNCA Regional Atlantico. A metodologia se baseia na in-
vestigacdo cientifico-pedagogica, e se estruturam trés acdes para o processo de formacédo pro-
fissional integral, desenho de protoétipos e ferramentas didaticas para fortalecer os processos
de ensino e aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento, estabelecendo uma forma de
trabalho auténomo, cooperativo / colaborativo , virtual e presencial.

Nas escolas onde sao oferecidos pelo Sena, para os 10° e 11° anos da dupla titulagdo do bacha-
relado, os programas Analise de Amostras Quimicas, Usinagem e Desenvolvimento de Sof-

tware, entre outros, e enfrentando o cumprimento dos requisitos minimos para o exercicio da
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formacéo profissional integral nos respetivos ambientes educativos, existem dificuldades como
a falta e a falha de alguns materiais de natureza diversa. Os resultados da pesquisa evidenciam
um trabalho responsavel com a comunidade educativa e indicam a aceitacdo dos processos de
formacéo integral do Sena para a vida e o trabalho.

Palavras-chave: pesquisa; prototipos; didatica; inovagao; formagao integral.
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Introduccion

La exploracion se fundamento en el disefio de proto-
tipos y herramientas didacticas apoyadas en estrate-
gias de investigacion pedagogica desde la formacion
profesional integral, un proceso experimental SENA.
Se establece como estrategia pedagdgica para for-
talecer pilares primordiales para la vida profesional
de los aprendices, entre estos aspectos, el aprender a
conocer, a hacer, a convivir con el otro, para enten-
derse, comprenderse en familia y en sociedad y, por
ultimo, aprender a ser, como individuo notable de un
pais. Todos estos son cimientos esenciales para el de-
sarrollo laboral y profesional del aprendiz.

Sin embargo, existen distintas condiciones que obsta-
culizan el desarrollo de un proceso formativo idéneo.
Una mala técnica de estudio lleva al estudiante a una
incorrecta retencion y asimilacion de conocimientos
y, por lo tanto, a un desacertado proceso de aprendi-
zaje. Aun asi, en la mayoria de los casos no se toman
medidas para corregir que los factores, que influyen
en el proceso formativo, disminuyan a tal punto que
puedan ser imperceptibles durante el aprendizaje
para la vida familiar, laboral y social.

El primero se baso en el desarrollo de actividades di-
dacticas posibles para la adquisicién de conocimien-
tos relevantes en la formacién laboral en el disefio
de prototipos que se consideran medios y finalidades
para la vida profesional de un ser humano. Se entien-
de al“medio” como aquello donde el aprendiz apren-
de a comprender el contexto, desde sus necesidades y
oportunidades para el desarrollo de sus capacidades
en el mundo laboral.

En este sentido, se elaboran los prototipos y/o he-
rramientas didacticas que se requieren en las aulas,
talleres o ambientes de formacién, donde se busca
realizar el intercambio de conocimientos y vivencias
formativas, se plantea la inciativa del trabajo inde-
pendiente como un proceso consciente del aprendiz
donde se enfrenta a situaciones diversas del contexto
para resolver situaciones complejas de aprender a co-
nocer. Este aprendizaje tiende menos a la adquisicion
de conocimientos clasificados y codificados, dado que
busca el dominio de los instrumentos mismos del sa-
ber: aprender a aprender, ejercitando la atencion, la
memoria y el pensamiento y a la vez se considera
medios y finalidad de la vida humana. Todo esto hace

que el aprendiz aprenda a conocer el medio que lo
rodea, suficiente para vivir en familia de forma digna
y desarrolle sus capacidades técnicas y profesionales
para comunicarse de forma asertiva con los demas
miembros de su comunidad.

Asimismo, se retoma el aprendizaje cooperativo/co-
laborativo como una herramienta didactica donde se
determinan tareas o actividades para que los apren-
dices trabajen juntos en grupos relativamene peque-
fios bajo ciertas normas de seguridad, para que todos
participen de forma dinamica de las tareas asignadas.
Todo esto hace posible una interaccion de habilida-
des y destrezas de pensamiento, con proyeccion de
busqueda en la solucion a la problematica planteada.

Este aprendizaje colaborativo se refiere a las acciones
metodologicas que incentivan la colaboracion entre
individuos para compartir experiencia, conocer y
ampliar los conocimientos que cada uno tiene sobre
un tema. Esto les da oportunidad a los aprendices de
debatir con sus compafieros sobre el disefo, plantear
analisis y reflexiones criticas sobre el hacer.

Por lo tanto, para aprender a hacer desde la mirada
de como ensefiar al aprendiz a poner en practica to-
dos los conocimientos adquiridos durante el proceso
formativo, se utiliza el aprendizaje virtual y presen-
cial como estrategia para poner en practica lo visto
en el contexto seleccionado, atendiendo necesidades
pertinentes de ciertos grupos sociales. El aprendizaje
virtual, hoy también llamado educacion en linea, des-
de el proceso experimental SENA se constituye en un
programa de formacién de ciberespacio con encuen-
tros permanentes entre el instructor y el aprendiz,
donde se puede establecer reciprocidad de dialogo o
experiencia de aprendizaje. Asimismo el aprendizaje
presencial se realiza desde los espacios de articula-
cion SENA en la oferta de la formacion para el traba-
jo y el fortalecimiento de politicas para el desarrollo
y calificacion de los recursos humanos en diferentes
regiones del pais.

En ese sentido, se visualiza la proyeccion del aprendiz
hacia el mercado laboral y la evoluciéon del mismo, y
seguidamente se retoma la iniciativa de fortalecer el
aprender a vivir junto con el otro. Se desarrolla bajo
la decision de formar al aprendiz en la escala de va-
lores donde, a través de ciertas estrategias didacticas,
se le ensefia que se puede convivir junto al otro, sin
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violencia, evitando conflictos, con respeto, tolerancia
y responsabilidad social. Asimismo, se logran imple-
mentar acciones pedagodgicas, donde se desarrolla la
formacion de un aprendiz en aprender a ser, el cual
hace relacion al desarrollo de la personalidad con un
sentido comun, de actuar con condiciones de capaci-
dad auténoma con responsabilidad personal y social.

Este es un proceso mixto donde el aprendiz adquie-
re y desarrolla, de manera permanente, conocimien-
tos, partiendo de la apropiaciéon de capacidades como
destrezas, habilidades, aptitudes y actitudes para su
realizaciéon humana y su participacion activa en el
trabajo productivo en la toma de decisiones. Asimis-
mo, los prototipos son iniciativas experimentales fa-
vorables a la comunidad educativa, que se disefian
bajo ciertos criterios didacticos.

La investigacion pedagogica retoma sus anteceden-
tes de ciertos trabajos de investigacion formativa y
aplicada, realizados bajo el proceso experimental del
SENA y su area de desarrollo tecnolégico SENNOVA
en laboratorios de quimica, por grupos de aprendi-
ces de los grados escolares 10° y 11°, con supervision
y recomendaciones del instructor/docente que los
coordinaba —Freddy Goyeneche Lopez del SENA Re-
gional Atlantico CNC-. (Marquez et al., 2019).

Se destaca el trabajo técnico, cientifico y pedagogico
del docente y de los jovenes estudiantes pertenecien-
tes a poblaciones vulnerables de bajos recursos eco-
noémicos, algunos de ellos y sus familias, victimas y
desplazados por la violencia del conflicto armado en
Colombia, en el disefio y elaboraciéon de los materia-
les e instrumentos necesarios para la ejecucion de la
formacion, los cuales, entre la incertidumbre de las
dificultades existentes, utilizaron materiales artesa-
nales de laboratorio a bajo costo elaborados por el
grupo investigador, entre estos, un software interac-
tivo interdisciplinar, buretas plasticas improvisadas,
conectores para equipo de destilacion, microscopios
caseros y centrifugas adaptadas con motor de cobre
de un ventilador (28w-2300 rpm) reciclando materia-
les eléctricos.

La investigacion tiene un objetivo general que se di-
recciona en un horizonte: disefar prototipos y he-
rramientas didacticas apoyadas en estrategias de in-
vestigacion pedagogica para la formacion profesional

integral de los aprendices del Sena como un proceso
experimental.

Enmarca tres objetivos especificos fundamentales:
identificar en el ejercicio de la actividad pedagogica
e investigativa del SENA elementos que posibiliten
el desarrollo de la formacion profesional de dichos
aprendices, proporcionar al aprendiz SENA orienta-
ciones asertivas para la toma de decisiones en cuanto
a la busqueda de su realizacion personal y profesio-
nal y, por ultimo, promover el disefio de los prototi-
pos y de las herramientas didacticas en la formacion
profesional integral partiendo de ideas originales en
los aprendices e instructores del SENA.

La investigacion deriva de la suma entre la investi-
gacion pedagogica, formativa y aplicada y juega un
papel fundamental, ya que se crean las condiciones
necesarias para que los aprendices realicen una re-
flexion critica sobre su propio ser y quehacer diario
y, ademas, reconozcan y comprendan las caracteris-
ticas en el desarrollo del ser humano en los diferen-
tes contextos, permitiéndoles proponer alternativas
de solucion a problemas reales desde la cotidianidad,
fortaleciéndose para la participaciéon en la gestion
de proyectos de investigacion e innovaciéon como de
emprendimiento productivo, disefiando propuestas
para sus ambientes de formacion experimental SENA
como por fuera de ellos.

La problematica encontrada es generalizada, ya que
muchas instituciones publicas en el distrito de Ba-
rranquilla y el departamento del Atlantico promue-
ven el mejoramiento de la calidad de la educacion en
las instituciones menos favorecidas y que presentan a
nivel nacional un bajo desempefio reflejado en prue-
bas realizadas por el MEN. Se han establecido muchas
reformas a la educaciéon media y superior buscando,
como prioridad, la reduccion de la inequidad existen-
tes entre regiones, para llevar una educacion de cali-
dad a diferentes regiones, con oportunidades forma-
tivas significativas, a aprendices menos favorecidos.
Por tanto, se puede observar que hay instituciones
publicas y, algunas de caracter privado, que presen-
tan dificultades financieras para dotar de materiales
necesarios a algunos ambientes de formaciéon donde
se llevan a cabo los procesos de enseflanza-aprendi-
zaje, es asi, que se toma la iniciativa de formar peda-
gogicamente a un grupo de aprendices en el disefio de
prototipos y herramientas didacticas, formulandose
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la siguiente pregunta problema: ;De qué forma se
pueden disenar prototipos y herramientas didacticas
apoyadas en estrategias de investigacion cientifico
pedagogica, para la formaciéon profesional integral
en los aprendices del Sena?

Teniendo en cuenta lo anterior, desde los principios
misionales del SENA se justifica bajo los criterios de
concebir la investigacion como un procedimiento
reflexivo, sistematico y critico de proposiciones que
conllevan al descubrimiento de verdades aplicables
en cualquier campo del conocimiento humano, por tal
razo6n la formacion pedagogica se puede definir como
un conjunto de actividades que el instructor prepara
para desarrollar capacidades, habilidades y destrezas
en los aprendices, motivandolos a buscar y mejorar
los procesos de formacion a través de una buena prac-
tica. En este sentido, se determina que desde el Sena,
Centro Nacional Colombo Aleman (CNCA) Regional
Atlantico, el instructor innove con sus aprendices en
la elaboracion y disefio de prototipos para la forma-
cion, utiles para la vida y para ciertas necesidades en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las institu-
ciones educativas en el distrito de Barranquilla, asi
como para el emprendimiento empresarial.

Apoyado en el Modelo Pedagégico de la Formacion
Profesional Integral del SENA, el cual da respuesta
a la formacion técnica laboral o tecnologica profe-
sional, con una perspectiva holistica, centrado en la
pertinencia y calidad de la educacién para el siglo
XXI, atendiendo a los procesos competitivos de glo-
balizacion en sus avances tecnoldgicos, se plantea el
estudio partiendo desde el instructor como orienta-
dor en la formacion técnico-pedagdgica y en el tra-
bajo colaborativo -auténomo con los aprendices, en
la resolucién de problemas reales en un contexto
donde ellos interactuan con su entorno inmediato.
Ademas, este modelo pedagogico para la FPI (Forma-
cion Profesional Integral), basado en proyectos para
los aprendices, tiene en cuenta otros factores asocia-
dos a las necesidades de ciertas realidades tales como
la desigualdad, la pobreza, la exclusion, la violencia
de género, la corrupcion, el relativismo en materia
de principios, valores éticos y el deterioro ambiental
(Centro Nacional Colombo Aleman, 2012).

En ese sentido, se retoma la investigacion cientifica
pedagdgica porque predomina en ella el enfoque mul-
timetodico, multidisciplinario o transdisciplinario

compuesto por variables cualitativas y cuantitativas,
teniendo en cuenta las experiencias significativas
donde participan los instructores y los aprendices
en el desarrollo de las etapas del proceso investiga-
tivo formativo. Ademas de fomentar la creatividad,
se busca la innovacion, recreando los procesos con
base en la experiencia y la reflexion. Por tanto, des-
de el saber pedagégico se pretende formar técnicos
laborales y profesionales integrales con habilidades
cognitivas-cognoscitivas, humanisticas y axioldgicas
que apunten a la construccion integral del ser, res-
pondiendo a las exigencias del contexto bajo el con-
cepto de la educacion formativa o “eduformacioén” en
esta nueva era.

Todo esto da a entender que el saber pedagogico es
una fortaleza que tiene el docente o instructor des-
de lo tedrico y lo practico para transmitir un cono-
cimiento, para buscar alternativas que le ayuden a
alcanzar el proceso de ensefanza y aprendizaje en
los discentes. En ese mismo sentido, la elaboracién
de prototipos y herramientas didacticas se convierte
en un trabajo teérico tangible para desarrollar com-
petencias laborales y emprendedoras desde el Sena.
Para Schank (2011) las practicas relevantes son aque-
llas que integran la potencialidad pedagogica de los
relatos con el desarrollo del espiritu cientifico, crean-
do oportunidades para trabajar en problemas del
mundo real, pretendiendo trasladar el foco del curri-
culum desde las disciplinas a los aprendices.

Ademas, Prieto (2010) manifiesta que se deben tener
en cuenta las mediaciones pedagogicas y las defi-
ne como “aquellas acciones capaces de promover y
acompanar el aprendizaje (...). La tarea de construir
y de apropiarse del mundo y de uno mismo, desde el
umbral del otro, sin invadir ni abandonar (...). Es ten-
der puentes entre lo que el estudiante sabe y no sabe,
entre sus experiencias y lo por vivir, sus percepcio-
nes y otras percepciones y conceptos, sus ilusiones,
errores y busquedas de verdades, puentes de relacion
e interaccion, conceptuales, estéticos, de compren-
sion de situaciones y procesos’.

Asimismo, estudios realizados por la entidad Col-
ciencias en Colombia destacan la experimentacion
cientifica y la definen como una forma de desarrollar
potencialidades en un aprendizaje creativo y signi-
ficativo partiendo de la observacion de problemas
y solucioén a los mismos, de manera que puedan ir
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construyendo activamente su propio conocimiento
en la interaccion de sus experiencias con el medio. En
este campo formativo la realizacion de experimentos
es importante para distinguir los rasgos esenciales de
un concepto y comprender su significado, es decir,
provocar un fenémeno en determinadas condiciones,
observar el desarrollo del mismo y verificar una hi-
potesis como medio de investigacion cientifica (Col-
ciencia, 2008).

Avalos Davila, C. (2016) realiza un estudio sobre el
uso de estrategias didacticas desde una asignatura de
métodos mixtos, donde se busca reconocer qué estra-
tegias promueven habilidaes y destrezas en la inves-
tigacion para la resoluciéon de problemas educativos.
Este demostré que el rol del instructor/docente es el
de propiciar las oportunidades de aprendizaje a los
aprendices en diferentes contextos educativos, pro-
mover espacios formativos con métodos didacticos
que permitan dinamizar el aprendizaje integral de los
conocimientos.

Estudios realizados por Guity Loépez y Mendoza
Corrales (2018) en el Centro de Investigacion e In-
novacion Educativas de la Universidad Pedagogica
Nacional Francisco Morazan de Hondura implemen-
taron diversas estrategias didacticas en diferentes
areas saber, para desarrollar formacion investigativa
en aprendices. Los resultados demostraron que los
aprendices gozaban en primera medida de competen-
cias actitudinales y que en el desarrollo de los pro-
cedimientos de las actividades se iban afianzando las
competencias conceptuale, alcanzando mejores indi-
cadores en la formacion de investigadores.

Seguidamente, se retoma el estudio realizado por
Diaz-Garay et al. (2020) que hace referencia al for-
talecimiento del proyecto de vida de estudiantes de
educacion media como competencia basica en la for-
macion integral. En este se determiné qué elementos
son esenciales para contruccion de un proyecto de
vida. Los resultados muestran que los instructores/
docentes y padres de familia brindan apoyo en proce-
sos elementales de sensibilizacion, que favorecen su
construccion y desarrollo personal.

Metodologia

La metodologia se enmarca desde la normatividad
Colombiana en el Decreto 4725 de 2005 por el cual
se reglamenta el régimen de registros sanitarios, per-
miso de comercializacion y vigilancia sanitaria de los
dispositivos médicos o prototipos para uso humano,
bajo un enfoque mixto cuasiexperemiental y social
demografico, como un tipo de investigacion cienti-
fica pedagogica, la cual es concebida como aquella
que permite construir una teoria sobre hechos for-
mativos y aplicados, donde se promueve el trabajo en
equipo, se encamina sobre el terreno en los procesos
de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta la in-
novacion didactica y la sistematizacion de experien-
cias practicas significativas, siendo este el camino del
progreso y de los verdaderos avances tecnologicos
frente a los mitos educacionales que no sustentan
un minimo analisis experimental concebidos desde
lo inductivo como en lo deductivo y con estrategias
de razonamiento loégico para la produccion de nuevo
conocimiento.

Métodos, procedimientos o técnicas
experimentales

- Primera accion, aprendizaje independiente: el
aprendiz asume su formacion y realiza talleres,
lecturas, analisis e investigaciones por medios
digitales, impresos o de campo, que requieren
para garantizar la construcciéon de su conoci-
miento y demostrar su responsabilidad.

- Segunda accion, aprendizaje cooperativo/colabo-
rativo: se conforman grupos de cuatro aprendi-
ces. Hay un lider que imparte las instrucciones
a seguir bajo las orientaciones y el apoyo del
instructor/docente, analiza situaciones, socia-
liza y tiene la oportunidad de debatir con sus
compaiieros sobre el disefio y elaboracion de
los prototipos u/o herramientas didacticas que
se requieren en las aulas, talleres o ambientes
de formacién Hay intercambio de conocimien-
tos y vivencias formativas en su proceso de
aprendizaje.

- Tercera accion, aprendizaje presencial o tuto-
rial virtual: puesta en marcha de los proyectos,
analisis y reflexiones, criticas sobre aspectos
tedricos o practicos pertinentes a la clase de
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prototipos y herramientas didacticas desarro-
lladas despejandose las posibles dudas que sur-
jan acerca de estos.

Un ejemplo de ello se describe a continuacién en las
figuras 1, 2 y 3 donde se adapta una centrifuga artesa-
nal para que alcance un maximo de 2000 a 2300 Rpm
(revoluciones por minuto), comparandola con una
centrifuga especializada para laboratorio clinico de
alto cilindraje con un costo industrial que oscila en
un valor aproximado de unos $ 500.000 a $ 1.000.000
de pesos, con unas 4000 Rpm, la cual es muy precisa
para su uso.

Las buretas plasticas que se disefiaron trabajan por
un efecto de vacio causado por la fuerza gravedad y
observable al sentido del ojo humano, lo cual puede
suplir en su momento a las de vidrio:

Especificaciones del producto:

a. Un tubo de 30 cm en PVC de 21 mm/dmt
b. Una jeringa plastica de 20 ml/cc3 de capacidad

o

Una valvula de doble paso

o

Capacidad volumétrica de 75 ml (siendo su tope
méaximo 2 cm de diferencia en el llenado)

Forma de uso:

1. Pueden utilizarse a través de medicion por di-
ferencia volumétrica (probetas de pequefia

medida).

2. Por insercion de jeringas plasticas nuevas o usa-
das (por conteo de gotas en mililitros).

La figura uno nos muestra el disefio y la fabricacion
de los prototipos y herramientas didacticas apoyadas
bajo la orientacion directa del instructor Sena en los
ambientes de formacion.

Figura 1.
Diserio de prototipos y herramientas didacticas
para laboratorio quimico

Fuente: elaboracion propia aprendices

También se disefiaron microscopios artesanales con lu-
pas de mediana resolucion. Su propdsito fundamental
es simular un estereoscopio de luz aumentando el volu-
men Optico de las muestras a analizar, es efectivo cuan-
do no hay la necesidad de llevar a cabo un proceso de
preparacion de la muestra, muy utilizado en salidas de
campo donde deben manipularse dichas muestras para
un posterior analisis, mientras simplemente se observa.

La figura 2 nos muestra el uso de los equipos y de los
materiales didacticos prefabricados por los aprendices,
bajo el acompanamiento del docente técnico en lasins-
tituciones educativas articuladas.

Figura 2.
Uso de los equipos y materiales didacticos para
andlisis en el laboratorio

Fuente: elaboracion propia aprendices e instructor
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Se elaboraron piezas prefabricadas en los centros de
formacion, bajo la asesoria, acompafamiento y eva-
luacion de expertos instructores en las diferentes areas
de formacion.

Parametros de fabricacion Rosca NPT

Paso: 14 hilos por pulgada
Diametro mayor: 22
Diametro menor.19.7
Longitud: 18 mm

Angulo de inclinacion: 1.6°

Herramientas de taller utilizadas: Broca de centro, Bro-
ca de 1/2, Barra de cilindrado interno, Barra de roscado
interno.

Maquina: Torno CNC

Figura 3.

Trabajo transdisciplinario en la elaboracion de
piezas prefabricadas y desarrollo de software
interactivos

Fuente: elaboracion propia instructores

La figura tres nos muestra como se elaboran las piezas
en los centros de formacion de mecanizado, con la ayuda
de expertos instructores.

Estas evidencias son acciones pedagogicas de caracter
cientifico, formativo y aplicado, que se establecieron
para el desarrollo de las herramientas didacticas nece-
sarias para la ejecucion de la formacion, tomando ma-
teriales artesanales a bajo costo monetario y algunos de
caracter reciclable al alcance de todos los aprendices e
instructores.

Instrumentos para la recolecciéon de datos y de
evidencias:

Encuesta: se aplic6 un cuestionario a los aprendicescon
5 preguntas de selecciéon multipleabiertas y cerradas,
algunas con nivel de prioridad conpuntajes de 1 a 5
y otras con aceptacion de si o no para la apropiacion
de un conocimiento holistico e integral desde el pa-
radigma humanistico, los instructores y aprendices
realizan una adaptacion en ambientes de aprendizaje,
partiendo de lo no convencional hacia lo convencio-
nal, fomentando experiencias pedagogicas significati-
vas desde un entorno productivo, comunitario y social
colaborativo.

Muestra

Se tom6 una muestra intencional de 30 aprendices del
programa de formacion titulada técnico en analisis de
muestras quimicas y 10 de otras areas de formacion,
que se encuentran ubicados en un nivel de estrato so-
cioeconémico 1y 2, sus edades oscilan entre los 14 y
18 anos, correspondientes a los grado 10° y 11° a quie-
nes se les aplicaron instrumentos de evaluacion para
conocer sus habilidades basicas de pensamiento con
relacion al aprendizaje en el disefio y elaboracion de
prototipos y herramientas didacticas para la forma-
cion profesional integral.

Resultados, anadlisis y discusiones

Los resultados de la investigacion se determinaron por
la aplicacion de una encuesta a aprendices/estudiantes
en la que se estableci6 una valoracion de 1 a 5, siendo
1 el menor valor puntuado y 5 la valoraciéon maxima
con respecto a la aceptacion e impacto de la formacion
técnico-pedagodgica integral ofrecida por el SENA y
con respuesta generalizada basadas en un por qué, por
parte de los aprendices.

Los analisis interpretativos de los procesos se obser-
van en las figuras correspondientes de cada pregunta
aplicada en la encuesta, en el que los valores de las
tablas son expresados en términos porcentuales.

130



Tabla 1.
Primera pregunta de la encuesta a aprendices

1) {Cudl cree usted de los siguientes factores que incide de forma positiva en la formacion
integral del SENA? ;Por qué?

Uso de estrategias diddcticas

Motivacion de la formacion o la clase

Formacion para la vida

w |~ [~ | w

Desarrollo de competencias laborales

iPor qué? Porque la formacion integral que se estd llevando en el Sena nos fortalece como
ciudadanos y nos ubica dentro de lo laboral en una sociedad con valores éticos (ver figura N.°4).

Fuente: elaboracién propia

Figura 4.
Incidencia positiva de la formacion SENA

Los datos de la figura 4 reflejan que el 80%, que co-
rresponde a un numero de 32 aprendices del total de
la muestra de 40 a los que se les aplico el cuestiona-
rio, creen que si se aporta positivamente al uso de es-
trategias didacticas para la ensefianza-aprendizaje en
la formacion profesional integral del SENA. El 70% ,
correspondiente a 28 aprendices, cree que aporta a la
motivacion de las sesiones impartidas en los ambien-
tes de formacion o aulas de clase, el 90%, equivalente a
36 aprendices, a la formacion para la vida y otro 90%,
representado nuevamente por 36 aprendices, al desa-
rrollo de competencias laborales.

Tabla 2.
Segunda pregunta de la encuesta a aprendices

2) jCudl cree usted de los siguientes factores que incide de forma negativa en la formacién
integral del SENA? ;Por qué?

Uso de estrategias diddcticas 2
Motivacién de la formacién o la clase 3
Formacion para la vida 1
Desarrollo de competencias laborales 2

iPor qué? Porque sin la motivacién en la formacion integral del Sena en las sesiones impartidas,
se convertirfan en algo repetitivo y aburridor+ sino se tienen en cuenta las nuevas ideas que nos
ayuden a innovar en nuestro proyecto de vida (ver figura N.°5).

Fuente: elaboracion propia

Figura 5.
Incidencia negativa de la formacion SENA

La figura 5 para la segunda pregunta expresa que el 20
%, correspondiente a 8 aprendices de la encuesta, cree
que el Sena aporta negativamente al uso de estrategias
didacticas, el 30 % , representado por 12 aprendices,
cree que aporta a la motivacion de las sesiones impar-
tidas en los ambientes de formacion o aulas de clase y
el 10 %, equivalente a 4 aprendices, que lo hace para la
formacion para la vida y otro 10 %, representado nue-
vamente por 4, aprendices que aporta al desarrollo de
competencias laborales.

Tabla 3.
Tercera pregunta encuesta a aprendices

3) jCree usted que en los programas del SENA se contribuye en la
formacién integral profesional?

Si 30
No 10

Fuente: elaboracioén propia

Figura 6.
Contribucion de los programas SENA a la
formacion integral
Contribucion de los Programas SENA en la
formacion integral
80%
60%
40%
20%

0% -

Si No

La figura seis para la tercera pregunta expresa la positi-
va contribucion de los programas ofertados por el SENA
desde la formacion profesional integral complementa-
ria, técnica y tecnologica a la comunidad en general.
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Tabla 4.
Cuarta pregunta de la encuesta a aprendices

4 jCree usted que las practicas de laboratorio u/o taller impactan en la formacién integral del
Sena en el desarrollo de competencias laborales?;Por qué?

Si 32
No 8

iPor qué? Si, porque ademds de la apropiacién del conocimiento en el desarrollo de las
competencias técnicas y laborales, nos ayuda a ser mejores personas como hombres, mujeres y seres
humanos(ver figura N2 7).

Fuente: elaboracién propia

Figura 7.
Como impactan las practicas de laboratorio y/o
taller en el desarrollo de competencias laborales

Impacto de practicas en el SENA

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%
0%
Si No

Fuente: elaboraciéon propia

La figura siete para la cuarta pregunta expresa el im-
pacto que tienen las practicas de laboratorio o taller en
el desarrollo de competencias laborales bajo las nor-
mas y estandares establecidosen los ambientes o aulas
de formacion, obteniendo asi capacidades dentro de
un mundo mas productivo, competitivo y globalizado.

Tabla 5.
Quinta pregunta de la encuesta a aprendices

5) iTus précticas de laboratorio u/o taller en el Sena impactan en la formacion integral? ;Por qué?

Los experimentos que realizas 5

La cantidad de contenidos desarrollados 2

Formar para el trabajo 5

Fuente: elaboracién propia

Figura 8.
Impacto de practicas en el laboratorio
Practicas de laboratorio impactan por:
100%
80%
60%
40%

20%
0% [ 10% |

Los experimentos que realizas La cantidad de contenidos
desarrollados

Formar para el trabajo

La figura ocho para la quinta y ultima pregunta expre-
sa el impacto que tienen las practicas de laboratorio
o taller en los ambientes o aulas de formacion para
el desarrollo de habilidades y destrezas en el aprendiz
orientadas bajo la supervision de su instructor.

Conclusiones y recomendaciones

Los resultados de la investigacion cientifico pedago-
gica, nos muestran que el Sena- Centro Nacional Co-
lombo Aleman (CNCA) Regional Atlantico, presenta
un trabajo responsable con la comunidad educativa,en
el disefio de prototipos y herramientas didacticas
apoyadas en estrategias de investigaciéon pedagogica,
desde la formacion profesional integral como proce-
so experimental en la praxis, siendo un referente para
los programas de formacion titulada articulados con
la educacion media técnica en la doble titulacién de
bachilleres de la region caribe y replicable para todo el
territorio nacional en nuestro pais.

Como sintesis final y para dar respuesta a los objeti-
vos planteados se deja constancia del prototipo fun-
cional, viable y escalable en el mundo real desde la
investigacion cientifica, académica y empresarial con
el aval de la empresa PROCAPS S.A Latinoamérica,
evidencia tangible en el uso de equipo especializado
y herramientas didacticas del SENA Colombo Alemén
Regional Atlantico, para la fabricacién y analisis de un
“Fitomedicamento experimental a base de cannabis
medicinal con refuerzo inmunolégico” asesorado por
instructor y aprendices egresados, en la solucion del
reto para la empresa PROCAPS, en el marco del pro-
grama FOCUS de innovacion abierta con el Ministerio
de Ciencia en el Atlantico 2021.
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Resumen

Para mejorar los indices de educacion, innovacién y desarrollo en la poblacion, resulta nece-
sario que las instituciones educativas estatales, junto con los entes gubernamentales trabajen
de forma incorporada y proactiva en el disefio de planes, programas, proyectos y politicas
que, conjuntamente con las metas, permitan, en breve, mediano y largo plazo beneficios que
proporcionen el desarrollo arménico para conseguir una regiéon mas competitiva, es decir, un
mejor nivel de vida para su poblacién de forma generalizada. Lograr que la educacion en las
ciudades sea mas competitiva, equitativa y justa conlleva que su desarrollo se debe basar en la
innovacion tecnologica y en el emprendimiento para poder robustecer las empresas, las insti-
tuciones de conocimiento.

Es aqui donde se genera la intencion de implementar estrategias, como la elaboracién de se-
milleros en tecnologia e innovacion en los colegios de las ciudades del pais, que proporcionen
escenarios para que los estudiantes de las instituciones educativas se involucren en la investi-
gacion que fortifique el progreso y mantenimiento de grupos de investigacion, ademas de for-
talecer sus aptitudes basicas orientadas a la investigacion, incorporando el perfeccionamiento
de la investigacion a temprana edad; también mejorar su proyeccion vocacional identificando
y planteando soluciones a problemas del entorno, fortaleciendo la productividad junto a la
competitividad en la ciudad y el pais. En este escrito se realiza la presentacion de los casos de
estudio realizados en Tecnoacademia Cucuta, aplicados en diferentes escenarios de aprendizaje

1 Magister en Controles Industriales. Especialista en Mecatronica Industrial. Ingeniero Mecatronico. Grupo de Investigacion
CEDRUM NDS; Centro de Formacién para el Desarrollo Rural y Minero; Regional Norte de Santander; Instructor SENNOVA;
oduques@sena.edu.co.

2 Candidata a Magister en Mantenimiento Industrial, Especialista en Mecatrénica Industrial, Ingeniera Electronica. Grupo de
Investigacion GINDET; Centro de la Industria la Empresa y los Servicios, Regional Norte de Santander; Gestor Tecnoparque
Ocana; macduques@sena.edu.co.

3 Magister en Controles Industrialales. Ingeniera Electronica; Grupo de Investigacion GINDET; Centro de la Industria la Em-
presa y los Servicios; Regional Norte de Santander; Instructora SENNOVA; yrestrepoc@sena.edu.co.
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generando proyectos de formacion utilizando la metodologia STEM (Sciences, Technology, En-
gineering and Mathematics).

Palabras clave: STEM; metodologia; semilleros de investigacion; practicas pedagogicas.

Application of the design of pedagogical practices based on

STEM methodology in technology, innovation and industry 4.0

Abstract

To improve the rates of education, innovation and development in the population, it is neces-
sary that state educational institutions together with government entities work in an incorpo-
rated and proactive way in the design of plans, programs, projects and policies that together
with the goals allow in short-, medium- and long-term benefits that provide harmonious de-
velopment to achieve a more competitive region, that is, a better standard of living for its po-
pulation in a generalized way. Making education in cities more competitive, equitable and fair
means that its development must be based on technological innovation and entrepreneurship
in order to strengthen companies and institutions of knowledge.

It is here that the intention to implement strategies is generated, such as the development of te-
chnology and innovation seedbeds in schools in the country’s cities, which provides scenarios
for students from educational institutions to get involved in research that fortifies the progress
and maintenance of research groups, in addition to strengthening their basic research-oriented
skills, incorporating the improvement of research at an early age; Also, improve their vocatio-
nal projection by identifying and proposing solutions to environmental problems, strengthe-
ning productivity together with competitiveness in the city and the country. In this writing
the presentation of the case studies carried out in TecnoacademiaCucuta, applied in different
learning scenarios generating training projects using the STEM methodology (Sciences, Tech-
nology, Engineering and Mathematics) is made.

Keywords: STEM; methodology; research nurseries; pedagogical practices.
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Aplicacao do desenho de praticas pedagogicas com base na
metodologia STEM em tecnologia, inovacao e industria 4.0

Resumo

Para melhorar os indices de educagéo, inovacdo e desenvolvimento da populagio, é necessario
que as instituicoes de ensino estaduais, em conjunto com os entes governamentais, trabalhem
de forma incorporada e pro-ativa na formulacédo de planos, programas, projetos e politicas que,
em conjunto com as metas, permitem, a curto, médio e longo prazos, beneficios que propor-
cionem um desenvolvimento harmonioso para alcancar uma regido mais competitiva, ou seja,
um melhor padrao de vida para sua populacdo de forma generalizada. Tornar a educacdo nas
cidades mais competitiva, eqiiitativa e justa significa que seu desenvolvimento deve ser basea-
do na inovacao tecnologica e no empreendedorismo, a fim de fortalecer empresas e institui¢oes
de conhecimento.

E aqui que se produz a intencio de programar estratégias, como o desenvolvimento de semen-
teiras de tecnologia e inovagdo nas escolas das cidades do pais, que proporcionem cenarios
para que alunos de instituicdes de ensino se envolvam em pesquisas que fortalecam o progres-
so e a manutencao dos grupos de pesquisa. Isso, além de fortalecer suas competéncias basicas
voltadas para a pesquisa, incorporando o aperfeicoamento da pesquisa desde a mais tenra
idade, também melhoraria sua projecao profissional, identificando e propondo solu¢des para
os problemas ambientais, fortalecendo a produtividade aliada a competitividade da cidade e
do pais. Neste artigo se apresentam dos estudos de caso realizados na Tecnoacademia Cucuta,
aplicados em diferentes cenarios de aprendizagem onde se tem gerado projetos de formacao
utilizando a metodologia STEM (Sciences, Technology, Engineering and Mathematics).

Palavras-chave: STEM; metodologia; sementeiras de pesquisa; praticas pedagogicas.
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Introducciéon

Los colegios son instituciones educativas adscritas al
Ministerio de Educacion cuya mision es ofrecer edu-
cacion completa que se pueda impartir en cualquier
aula, ya sea en educacion primaria, secundaria acadé-
mica y secundaria técnica, segun lo dictan las normas
organicas en materia de recursos y competencias para
organizar los servicios de educacion (LEY 715, 2001).
Asimismo implementar un profundo respeto por los
valores éticos y un compromiso decidido con el co-
nocimiento que favorece su desarrollo personal y co-
munitario, e igualmente garantizar la cobertura de las
necesidades. Las instituciones educativas deben con-
tar con el suministro adecuado para desarrollar las
actividades de formacion programadas y asi disponer
de los elementos, materiales y servicios necesarios que
contribuyan al desarrollo de los procesos que permi-
tan el cabal cumplimiento de su objetivo misional en
su totalidad, incluidas la innovacion y la investigacion.

Ademas, los colegios tienen como determinaciéon mi-
sional interesar a los estudiantes en tematicas que
puedan cooperar al perfeccionamiento social y téc-
nico, con el fin de distribuir una educacion integral
que incorpore actividades productivas que apoyen
a la evolucion del pais. Se debe destacar que el ele-
mento humano es el componente mas importante en
cualquier movimiento que este aplicandolo (Sucunza
Saldise, 2004), debido a que una persona con altos co-
nocimientos y buenas practicas laborales aporta al de-
sarrollo y mitigacion del desempleo en un pais.

Por consiguiente, el presente articulo presenta el mo-
delo pedagogico de las instituciones educativas, la
orientacion cientifica como una estrategia logica y
como una resolucion de problemas centrandose en la
premisa del semillero de investigacion, el cual genera
un pensamiento cientifico y motivador de aprendizaje
constante para producir logros o generar conocimien-
to mientras da solucidn a una problematica planteada,
a su vez, expone la metodologia STEM y presenta su
aplicabilidad en la ciudad de Cucuta con la presenta-
cién de cinco casos de estudios desarrollados en Tec-
noacademia Cucuta, en las aulas de clases de los cole-
gios e instalaciones de SENA Cucuta.

Marco tedrico

Modelo pedagdgico de las instituciones educativas

El modelo pedagogico de las instituciones educativas
se fundamenta en las teorias de la Pedagogia Dialogante
para el Desarrollo Humano del autor Julian De Zubiria
Samper (2015), “en las que se reconoce el papel activo
del estudiante, y el rol esencial y determinante de los
maestros y la escuela en el proceso de aprehendizaje”
o similares, que tiene como principio fundamental “La
escuela para el Desarrollo Humano”. La pedagogia dia-
logante se afirma en diversos elementos pertinentes de
la pedagogia conceptual (Zubiria, 2015), la cual enfati-
za la comunicacion como el eje principal para generar
conceptos claros y aplicables en cualquier caso de es-
tudio. Con el proposito de mantener ese proceso cog-
nitivo de recibir y procesar informacién se hace mas
fuerte al momento de comunicar, establecer, analizar y
rectificar dudas que se desprendan del aprendizaje esto
con el proposito de alcanzar cimientos fuertes al tiem-
po de emplear dichos conceptos en una investigacion.

El enfoque cientifico como una estrategia logica

Una de las caracteristicas del corriente cientifico es
la diferencia del razonamiento 16gico para acoplar el
experimento y la explicacion. Igualmente, asi como
Piaget utilizo el contexto cientifico para sus investi-
gaciones en el contexto de los nifios, lo us6é asimismo
para nivelar el “pensamiento cientifico” en los tipos
de “pensamiento l6gico” que determind como parte
del movimiento operatorio formal (Inhelder y Piaget,
1958). A partir de la orientacion Piagetiana, el cono-
cimiento de la iniciativa de controlar los parametros
de interés, en las experiencias que contienen muchas
variables independientes para conseguir conclusiones
validas es una premisa del movimiento formal. Nume-
rosos estudios han sido conducidos en la didactica de
las ciencias para examinar la capacidad de los alum-
nos para regular las variables en las tareas, y para esti-
mar el éxito de diversos puntos de vista de ensefianza.
Lawson (1985) sefial6 una lista completa y detallada de
las variables a controlar en la ensefianza desde de un
diagnostico.

Numerosos estudios se han realizado para estimar
el aprendizaje con la meta de perfeccionar en la
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implementacion diaria de los alumnos. Kuhn y Ange-
lev (1976) encontraron que la habilidad de resolver los
problemas es relativa al control de las variables lo que
condujo a un progreso, no obstante, la controversia ex-
plicita de las soluciones comprueba que no ha habido
beneficio suplementario. Ademas, se ha sefialado un
acrecentamiento representativo de éxitos en la utiliza-
cion de un punto de vista de ensefianza fundado en un
procedimiento universal de respuesta pero, a su vez,
se ha evidenciado un fuerte dominio del argumento en
el rendimiento del aprendizaje, lo expresan Rowell y
Dawson (1984).

Se evidencia que un problema importante y frecuen-
te que se presenta al momento de iniciar una inves-
tigacion es identificar los procesos presentes y ubicar
en estos las variables a regular y parametrizar qué
se quiere y qué se obtendra en cada una de ellas. De
esta forma analizar el nivel de entendimiento en re-
lacion con los resultados obtenidos en comprobacion
con las variables establecidas, conlleva a considerar al
inicio de formulacioén de un procedimiento de investi-
gacion qué quiero lograr a partir de esto y conseguir
establecer los rangos de una comprension asertiva, a
excepcion de producirse un distanciamiento conside-
rable que genere a una consecuencia no deseada. La
categoria con la cual cada investigacion llega a una
determinacidn, inevitablemente, es un inconveniente
de discernimiento. Considerada en su vinculo, la lite-
ratura sugiere la posibilidad de que los alumnos pro-
gresen con el tiempo y con la elaboracion de las tareas
exigiendo esta manera de argumentacion, y que ella
puede encontrarse acrecentada por las intervenciones
especificas concebidas cuidadosamente. Anterior y
posteriormente de toda ensefianza dirigida, hay pro-
babilidad de variaciones considerables en el beneficio
en relaciéon con los contextos y entre las experiencias
“naturales” y planificadas.

El enfoque cientifico como una resolucion de
problemas

Un inconveniente con ambos argumentos del proceso
y del control de las variables, los cuales generan herra-
mientas direccionadas a la recomendacion y principal-
mente algoritmicos, es que presentan las investigacio-
nes cientificas de un caracter invariante. Por otra parte,
suponen que existe un “método cientifico”, por arriba
de una forma mas manejable que podemos denominar

un “enfoque cientifico” de la investigacion. La orien-
tacion por el “control de las variables” corresponde al
procedimiento cientifico reduciéndose a la representa-
cién de una “investigacion cientifica”, adoptando una
direccion robusta empirista del conocimiento cientifi-
co, en el cual las construcciones tedricas (las variables
estimadas pertinentes) “emergen” del contexto incluso
cuando ellas no son impuestas en el entorno por la
manera como el investigador las comprende.

Algunos investigadores trabajan comenzandocon un
punto de vista cognitivo de la ciencia y trabajan en
la orientacion cientifica como una cualidad de deter-
minaciéon de problemas, como lo plantea un estudio
realizado por Klahr y Dunbar (1988) a sus estudian-
tes universitarios utilizando un juego robdtico pro-
gramable Bigtrak, con el que se buscaba interpretar la
respuesta en ambos campos de su memoria: el campo
de experiencias posibles y el campo de probabilidades
posibles. Finalmente, el escrito contiene una fragil tasa
conceptual, extendiendo la practica potencial pero li-
mitada. Los resultados de las experiencias obtenidas
pueden llevar a una identificacion y los alumnos saben
que su meta de investigacion tiene una aplicacion. Pero
ninguno de esos trabajos corresponde exactamente al
tema de un indiscutible “problema” cientifico.

Semillero de investigacion

Conforme con el pensamiento de Moliner, etimolo-
gicamente, el término semillero (de semilla) significa
un espacio en donde se siembran y crian plantas para
trasplantarlas posteriormente (Moliner, 1998). Es una
recopilacion de semillas. Semilla (del latin antiguo se-
minia, seminium) se relaciona con el latin semen-inis.
“Formacion que existe en lo profundo del fruto de la
generalidad de las plantas, que sujeta a condiciones
adecuadas, es apta de brotar y elaborar otras plantas
de la misma especie”.

Los semilleros de investigaciéon se presentaron como
alternativa para la formaciéon investigativa, inicial-
mente en las universidades y luego en las instituciones
educativas, en el cual se asiste de forma libre, sin pre-
sién académica y con la posibilidad de exponer y opi-
nar dudas, conocimientos y seguir un ritmo de apren-
dizaje acorde al grupo de trabajo (Puerta et al., 2009).
En un semillero se formara a los futuros investigado-
res, luego seran insumo para producir investigacion

139



de calidad en las siguientes generaciones y ademas
contribuiran a formar profesionales con mayor capa-
cidad humana, sociabilidad y compromiso social como
lo manifiestan (Villalba Cuéllar y Gonzalez Serrano,
2017).

A partir de lo anterior se considera a la Red Colombia-
na de Semilleros de Investigacion (Redcolsi) la cual es
una red nacional que esta organizada en nodos locales
y regionales en diferentes departamentos o regiones.
Asimismo, Redcolsi “es una institucién no guberna-
mental, que manifiesta un pensamiento cientifico de
cobertura nacional integrado principalmente por es-
tudiantes de educacion superior que tratan de propor-
cionar una orientacién a la evolucion de la formacién
de una cultura cientifica para todo el pais” tal como lo
enuncian Quintero y Munevar (2008). En nuestro caso
pertenecemos a la Red del Departamento del Norte de
Santander.

Metodologia STEM

Se observa en la ultima década un interés en la for-
macion de los investigadores, lo que ha dado inicio al
estudio y analisis de diferentes metodologias o mode-
los propuestos, entre los que se destaca el modelo de
Evans (2011). Se trata de una taxonomia que represen-
ta el desarrollo del investigador en tres componentes
principales: desarrollo del comportamiento, desarrollo
de actitudes y el desarrollo intelectual (Pérez Reve-
les et al., 2014). En este modelo se debe entender por
“cambio” a la mejora de la capacidad y habilidades del
investigador. Asimismo, tenemos el modelo de Field-
man (2013) que se basa en el estudio de las trayectorias
de aprendizaje de los nuevos estudiantes vinculados
a un grupo de investigacién que participaron como
“aprendices de investigador”, cuya finalidad era hacer
que aprendieran haciendo, al interactuar con sus com-
pafieros y mentores y herramientas de investigacion
de campo (Pérez Reveles et al., 2014). Por otra parte Vi-
tae (2010), en colaboracion con el Sector de Educacion
Superior del Reino Unido, desarroll6 el MRDI (Marco
de Referencia para el Desarrollo de un Investigador)
herramienta para planificar, promover y apoyar el de-
sarrollo personal y profesional de los investigadores,
utilizando una matriz de descriptores y atributos en
cinco fases de especializacion (Pérez Reveles et al.,
2014).

Finalmente, el nuevo modelo pedagogico (Pedagogia
STEM) para el aprendizaje de ciencias, tecnologia, in-
genieria y matematica (Sciences, Technology, Enginee-
ring and Mathematics) surge debido al desinterés de
los estudiantes en el aprendizaje de las matematicas
y las ciencias. A su vez, a la baja calificacion a nivel
mundial en las areas mencionadas, por lo tanto con la
metodologia STEM se busca una preparacion integra-
da e interdisciplinaria de ciencias y matematicas para
resolver problemas complejos de medio ambiente, pro-
pagacion de enfermedades, entre otros. Por lo tanto,
se requiere la realizacion de practicas desde temprana
edad para desarrollar este tipo de habilidades utilizan-
do las tecnologias actuales que utilizan la industria y
los laboratorios de investigacion (Bosch et al., 2011).

Como consecuencia de investigaciones educativas rea-
lizadas, se hace resefia a la elaboracion de nuevos me-
dios didacticos para realizarlos con docentes en am-
bientes de laboratorio. Estos medios son propuestas de
ejemplos a partir del enfoque de Bosch et al. (2011),
concerniente a como deben ensefarse las materias de
fisica, quimica, biologia y matematica asistidas por
tecnologia electronica e informatica, ofrecida de ma-
nera abierta para profesores y alumnos de habla his-
pana, esto con el resultado de explicar, de algiin modo,
el modelo pedagogico para estas areas de la formacion
e, igualmente, conservar bases establecidas y compro-
badas para aprovechar en cualquier clase.

Estados Unidos ha instaurado politicas gubernamen-
tales para la formacién en ciencias, tecnologia, inge-
nieria y matematica (Sciences, Technology, Engineering
and Mathematics-STEM) (GAO, 2005). El presidente
Obama anuncié el Programa Educate to innovate, con
el cual se comprometid a brindar a los estudiantes de
todos los niveles las habilidades que necesitan para so-
bresalir en los campos de ciencia, tecnologia, ingenie-
ria y matematicas y, con ello, obtener altos logros en
la préoxima década. Para este programa convocé a lide-
res claves de la sociedad, empresas, organizaciones sin
animo de lucro, grupos filantropicos y sociedades de
ciencias e ingenieria, entre ellos la NASA, quien apo-
y6 con el Program Summer of Innovation (The White
House, 2010).

El objetivo primordial es instruir a los nifios y nifias
para la realidad de la vida. Esto propone un gran de-
safio para docentes y familias, por tanto, debemos
promover en los pequefios una serie de habilidades
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y conocimientos para innovar, imaginar y solucionar
problemas futuros. En el ambiente de una comunidad
cada vez mas tecnologica se requieren ciudadanos ca-
pacitados en estas areas de entendimiento. Por este ar-
gumento, entre todos los conocimientos innovadores,
se propone incorporar STEM en el curriculum peda-
gogico a todos los niveles con el objetivo de conseguir
que los estudiantes con conocimientos con una orien-
tacion metodologica con fundamentos de educacion
integral e innovacion, teniendo en cuenta el argumen-
to de Laguna (2017) quien recomienda la ciencia en
clase de forma practica y divertida.

Adicionalmente se propone mencionar las siguientes
razones por las que es de gran importancia incorporar
la metodologia STEM en la practica formativa de los
estudiantes en secundaria y donde sea conveniente:

+ Introduce a los estudiantes de menor edad en
estas cuatro disciplinas cientificas y los prepara
para la realidad de la vida.

+ Proporciona que adquieran habilidades y cono-
cimientos para innovar, imaginar y solucionar
inconvenientes futuros.

+ Colabora en el perfeccionamiento del pensa-
miento critico y creativo.

+ Se fundamenta en una formula de éxito: aprendi-
zaje, juego, disfrute y motivacion.

Aplicar STEM en la clase es mas posible de lo que pen-
samos. Si nos detenemos un instante y desmenuzamos
todos los vocablos que componen la palabra, aprecia-
mos lo consecuente:

+ La ciencia permite contemplar una cualidad de
conocer. Es percibir, experimentar, crear pregun-
tas y cuestionarse como funcionan las cosas.

+ Latecnologia puede entenderse como una técni-
ca de formar o solventar las cosas siendo creati-
vo y utilizando herramientas.

+ La ingenieria puede concebirse como un modo
de remediar problemas, disefiando y creando co-
sas que funcionen.

o Las matematicas nos rodean en nuestro dia a dia.

Finalmente, se puede especular que STEM es una
nueva forma de ensefnar a comprender, a conversar, a

entender y a enfrentarse al mundo, desarrollando el
movimiento critico y creativo, es decir, es un apren-
dizaje establecido a base de proyectos que, aplicados
a un semillero de investigacion en tecnologia e inno-
vacion se espera logren crecimiento en los siguientes
aspectos:

« Cognitivo: al exponer las diversas habilidades de
pensamiento incluso niveles cada vez mas com-
plejos. (Competencias cognitivas)

« Afectivo: se establece perspicaz, utilizable, esti-
mado y significativo y sea cada vez mas pensati-
vo, autdbnomo y asertivo en las decisiones. (Com-
petencias afectivas)

» Expresivo: manifestar ideas y sentimientos es-
ponténeamente en manera oral, escrita, corporal
y material, dando libre generacion a su creativi-
dad. (Competencias expresivas).

Discusion

La metodologia STEM ha venido jugando un papel
muy importante en SENNOVA que es el sistema de
investigacion, desarrollo tecnolégico e innovacion del
SENA, especificamente en el programa de desarrollo
tecnologico en la linea de Tecnoacademia, un espacio
para jovenes adolescentes de colegios de la ciudad de
Cucuta en el que los aprendices desarrollaron diferen-
tes proyectos tecnologicos que constituyen los casos
de estudio a conocer bajo la linea de Tecnoacademia
Cucuta, en alianza de un semillero en tecnologia e in-
novacion donde se han direccionado dichos proyectos,
los cuales se ejecutaron bajo esta metodologia que
aporta a los casos de estudio de la aplicacién en la so-
lucion de problemas y el logro de desarrollos de inno-
vacioén e investigacion.

Adicionalmente, Tecnoacademia Cucuta se presenta
como un escenario de aprendizaje dotado de tecnolo-
gias emergentes en la linea de ingenieria robdtica, la
cual busca apropiar conocimientos a través del desa-
rrollo de proyectos de investigacion aplicada e inno-
vacion, teniendo como poblacion objetivo a los estu-
diantes de los colegios. Dentro de las areas de interés
de Tecnoacademia Cucuta esta la bioingenieria, los
sistemas bioinspirados y los sistemas biomédicos.
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Tabla 1.

Casos de estudio implementando la tecnologia STEM en Tecnoacademia Cicuta

gases en el ambiente (SIMA)

normalizado o certificacion de algun proceso o procedimiento que
prueben sus mediciones, existen unas tablas que permiten una
calibracion, pero no es exacta. Por lo que se concluye realizar un andlisis
de sensores que cumplan con criterios de certificados bajo un laboratorio
que valide su funcionamiento.

En cuanto a la movilidad se pudo observar a través de los diferentes
andlisis y recopilacion de informacion de mecanismos similares al
nuestro, que el sistema movil de monitoreo de gases y condiciones
ambientales cuenta con grandes cualidades de movilidad en terrenos
robustos y de poco acceso.

Para la toma de datos se pudo observar por medio de pruebas e
investigacion (Hojas de datos), que los sensores MQ deben pasar
por un proceso de iniciacion para lograr tomar medidas exactas, esto
nos constituye un problema a la hora de poner el mecanismo en
funcionamiento en términos de eficiencia.

Titulo Metodologia Resultados Impactos y Hallazgos
Disefio de un sistema de percepcion STEM Robustece el establecimiento de los dafios seqdn la magnitud y seginla | Se establecen de manera individualizada las magnitudes de los choques
del impacto de choques mecanicos y region cerebral que sea impactada. sufridos por los I6bulos del cerebro.
golpes en el cerebro Se utilizo la interfaz de visualizacidn para lo que se escogi6 la HMI Se deben caracterizar los sensores matematicamente la sefial y escalarla
(interface humano médquina) en Excel de STEM de Microsoft Education. | mediante el uso de pruebas con fuerzas conocidas para obtener una
Todo bajo a gufa STEM de Microsoft Education en el desarrollo de un representacién matematica que permita no solo evaluar cualitativamente,
sistema de estudio de impactos en el cerebro sino cuantitativamente el impacto registrado.
Establece el uso de métodos de interpolacion para poder lograr una Los aprendices se capacitaron para usar el programa CFTOOL de MATLAB
representacion matematica (til para cuantificar el impacto de choques para la interpolacién de curvas.
mecdnicos en el cerebro, previo registro y evaluacion de la sefial.
Disefio de un sistema para la STEM Se desarroll6 el c6digo en la tarjeta de desarrollo Arduino que registra Se disefian sistemas de emulacion haciendo uso de materiales de bajo
emulacién de movimiento en una los datos del sensor de cada falange y las remite a los actuadores de la costo, es accesible debido a la amplia gama de productos open hardware y
mano robotizada a bajo costo maqueta de emulacion de mano software, por tal; el desarrollo de prototipos estd al alcance de estudiantes de
Se disefid el sensor de lectura de movimiento de falange y un quante bachillerato de fa region.
que compile todos los dedos de la mano y una maqueta de emulacién de | Se articuld sistema de censado de los movimientos de cada falange con la
mano donde se pueda visualizar los mandos (6rdenes) obtenidos de la mano robotizada de cinco falanges con la que cuenta Tecnoacademia Clicuta
lectura de movimiento de cada falange. y con interfaz de visualizacion en Excel de sefiales de Microsoft Education
Se obtuvo un sistema de emulacion de movimiento robotizado de mano
de hajo costo siguiendo metodologfa STEM.
Disefio STEAM aplicado en el control STEM Se obtuvo un prototipo de mano robotizada de 5 falanges en fisicoy un | El prototipo de mano robotizada de 5 falanges fue desarrollado por
de movimiento y simulacion 3D con prototipo de mano robotizada de 5 falanges disefiado en la herramienta | estudiantes de 8 instituciones de la ciudad de Cicuta de Tecnoacademia
cinemdtica completa de simulacién CATIAV5, programada en el software Arduino y en el SENA, aplicando los conocimientos adquiridos sobre programacién en los
entorno grafico llamado Visualino, ejecutando todas las funciones de software CATIA V5, Arduino y Visualino, aportando al desarrollo intelectual y
movimiento establecidas. profesional de los jévenes de la regién.
Para lograr una programacion mds sencilla y ldgica aplicable al control El software CATIA VS es un software didéctico y prdctico para el disefio,
de movimiento de los microservomotores al comento de evaluar una el cual permite analizar las cinemdticas ejecutadas por la mano y sus 5
trayectoria de falanges y el accionamiento por tension de los mecanismos | falanges, adicionalmente ofrece una animacion en 3D Con cada vista de las
de las falanges por medio de un entorno grafico como lo es el software | proyecciones de los movimientos.
de Arduino.
Control de movimiento y simulacion STEM Se disefid e implement6 un manipulador de 5 GDL y se analizd su El aprendizaje y fortalecimiento de conocimientos tecnoldgicos a estudiantes
3D con cinemética completa de un funcionamiento, cinemdtica y programacion en el software como lo de Tecnoacademia Clcuta los cuales son de 8 instituciones de la ciudad de
manipulador de 5 GDL en el software fueron CATIAV5 y Visualino, estos programas de estudio son beneficiosos | los grados octavo, noveno y décimo, los cuales aplicaron tematicas como el
CAD (atia de Dassault Systemes para los jovenes de la region disefio y programacién de un manipulador robdtico como esté compuesto:
Fl control de los servomotores por medio de una programacidn grafica de | SUs 9rados de libertad, su configuracion, su cinemtica y posicion articular
Arduino llamada Visualino la cual le da la capacidad al manipulador de | de cada servomotor.
ejecutar todos los grados de libertad incluyendo el agarre de la pinza para
realizar trayectorias dandole una posicin articular a cada servomotor
Sistema movil de monitoreo de STEM Los sensores MQ no cuentan con algtn método de calibracién La metodologfa STEM llevada al plano del desarrollo de proyectos de

investigacion aplicada por estudiantes de bachillerato y en este caso por los
aprendices de la Tecnoacademia Ccuta, provee un marco metodoldgico,
basado en la sinergia de la ciencia, la tecnologia, la ingenieria y las
matemdticas. Esta Gltima rama, permite el establecimiento y uso de métodos
de interpolacién para poder lograr una representacién matematica (til para
cuantificar el impacto de choques mecdnicos en el cerebro, previo registro y
evaluacion de la sefial.

Fuente: Informacién toma de las referencias Duque (2019a), Duque (2019b), Duque y Puentes (2019), Duque, Puentes, Duque y Ro-
driguez (2020) y adaptadas por el autor.
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Analizando la tabla 1 expuesta anteriormente, es nota-
ble resaltar que el trabajo realizado por los aprendices
bajo la linea de Tecnoacademia Cucuta ha sido fruc-
tuoso debido a que son jovenes de colegio caracteri-
zados por esa cualidad o inquietud de aprendizaje. Los
cinco casos de estudio expuestos muestran un nivel
tecnologico e innovador alcanzado bajo la metodolo-
gia STEM, la cual oriento y dio pautas esenciales para
la generacion de estos proyectos de desarrollo tecno-
logico. Asimismo, el apoyo imprescindible que da el
SENA es invaluable, debido a que les proporciona un
espacio dotado de equipos tecnologicos, software de
programacion en diferentes lenguajes y materiales de
formacion para la implementacion de estos proyectos.
Generalmente, los jovenes inscritos en este programa
son jovenes que, por iniciativa propia, aplican en las
campafias de reclutamiento que se realizan dos veces
en el afo, esto quiere decir que son aprendices que
poseen esa caracteristica inventiva e ingenieril que les
alberga a tan temprana edad.

Por estas razones mencionadas es que se generan este
tipo de proyectos en este espacio y son orientados por
un facilitador instruyendo la aplicacion de la meto-
dologia STEM, la cual es asertiva al momento de ser
aplicada en este tipo de proyectos, dando resultados
satisfactorios por medio de generacion de prototipos
de base tecnologia, que ejecutan una tarea o actividad
para las cuales fueron programados. Adicionalmente
que es sencilla y clara, los aprendices la asimilan de
manera fluida y facil al momento de formularse, dise-
flar e implementar la idea de proyecto que se propo-
nen a desarrollar.

Conclusiones

La importancia de reunir en la formulacién de proyec-
tos de investigacion los procesos y procedimientos de
ciencia, tecnologia e innovacion en la formacion de
media es importante para evitar la deserciéon e imple-
mentar conocimientos de manera practica. La orien-
tacion vocacional futura y el interés por ingresar a la
educacion superior e inducir a los estudiantes a eje-
cutar estudios y obtener resultados de investigacion
en temas de interés que puedan ser implementados en
areas del comun que aporten a sociedades un avance o
perfeccionamiento en un proceso puede enorgullecer
y fomentar positivamente su pensamiento, la forma
en el que a futuro van a utilizar mejor su tiempo y

construir una orientaciéon de empresario, cientifico o
emprendedor, siguiendo el modelo de Estados Unidos,
que ha fijado politicas gubernamentales como el Pro-
grama Educate to innovate (The White House, 2010).

Los estudiantes de los colegios y los docentes son so-
cios en el transcurso de aprendizaje. Los docentes brin-
dan las bases en los temas basicos, pero la formacion
esta estructurada para que los estudiantes del colegio
cuestionen y resuelvan problemas, usando y aplican-
do tecnologias para que lograr mayor entendimiento y
desarrollar proyectos interdisciplinarios, atados a los
conocimientos cientificos adquiridos. El objetivo es
aprobar a la contribucién primordial en la educacién
formal basica preuniversitaria y una educacion en el
area STEM (NEU, 2010).

Las areas de alta tecnologia de la ingenieria, la biotec-
nologia y la nanotecnologia son la declaraciéon para
brindar nuevos programas de frente a las necesida-
des de la industria, la administraciéon y la comunidad
cientifica. Se necesita mas alcance de los negocios con
los sectores de formacion, segin la Innovation Union
2020 de la UE (Cumbre Europea, 2010).

La metodologia STEM llevada al plano del desarrollo
de proyectos de investigacion aplicada por estudiantes
de bachillerato y, en este caso, por los aprendices de
Tecnoacademia Cucuta, provee un marco metodologi-
co, fundado en la sinergia de la ciencia, la tecnologia,
la ingenieria y las matematicas. Esta ultima rama per-
mite el instauracion y uso de métodos de interpolacion
para conseguir alcanzar una representacion matema-
tica util para cuantificar el impacto de choques meca-
nicos en el cerebro, previo registro y evaluacion de la
sefial (Duque, 2019-2).

Conviene destacar que la generacion de esa inquietud
tecnoldgica e innovadora en los jovenes es importante,
debido que van formando y robusteciendo su pensa-
miento en el enfoque cientifico y emprendedor, como
se ha expuesto en el presente documento por medio de
los casos de estudio relacionados.

La importancia de unir a los jovenes del colegio con
la tecnologia, la innovacion y la metodologia STEM
para la creacion de prototipos de base tecnologica que,
a futuro, puedan robustecerse y generar una soluciéon
inventiva a una necesidad presentada es un apor-
te primordial a este grupo social debido a que en la

143



actualidad los jovenes no se encuentran muy partici-
pativos en el sector tecnoldgico. Pero esto no es porque
no tengan esa iniciativa emprendedora y tecnologica,
sino por falta de apoyo en conocimiento, materiales y
equipos que en la mayoria de situaciones no son muy
asequibles y mas aun para jovenes de estrato bajo o
medio en la ciudad de Cucuta. Por eso es motivante y
esperanzador que los jovenes de esta region del pais,
puedan hacer sus ideas de proyectos, generar nuevos
conocimientos y lograr orientar su proyecto de vida a
una creacion de una pymes, iniciar una carrera profe-
sional o hasta llegar a crear un producto de propiedad
intelectual, lo cual aporta un cambio de percepcion y
mejora en cuanto al rumbo que desean darle a sus sue-
fios y talentos. Esto podria ser un gran objetivo para
esta region, lograr fortalecer esos vacios en los jove-
nes adolescentes, lograr que puedan emplear su tiem-
po en cosas que puedan engrandecer su conocimiento
y autoestima para generar profesionales, empresarios
o cientificos para nuestra region y aportar evoluciéon
econoémica, social, educativa y tecnolégica a futuro en
el pais.
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Instrucciones para los autores y autoras de
articulos para la revista Rutas de formacion

Caracteristicas generales

Los articulos deben estar a espacio y medio, tener
maximo 20 paginas incluidas las referencias, resume-
nes y palabras clave. La fuente por utilizar sera Times
New Roman, 12 puntos. Todas las paginas deberan
estar numeradas, incluyendo las de bibliografia, y el
archivo debera estar en formato Word.

Uno de los criterios de control de calidad determinan-
tes tanto en el proceso de evaluacién como en el proce-
so de produccion editorial, es sin duda que los autores
de los documentos estén seguros de que se trata de la
version definitiva, ya que, una vez iniciado el proceso
de edicidn, los cambios en las versiones de los docu-
mentos entorpecen el desarrollo editorial y dificultan
el seguimiento a los cambios y recomendaciones que
se han adelantado.

En todos los casos y sin importar la naturaleza de la
publicacion, para el caso de los documentos que con-
tengan fragmentos de contenido textuales de otro au-
tor, se recomienda hacer la debida aclaracion y sefialar
la nota de la cita respectiva.

La Revista inicamente recibira articulos originales, y
que no estén siendo sometidos simultaneamente para
publicacion en otra revista.

Es indispensable que el articulo incluya:

1. Un resumen no mayor de 250 palabras, elaborado
de acuerdo con las normas establecidas para su redac-
cion. Deberd ir en espafiol, inglés y portugués. Al igual
que el titulo del articulo.

2. “Palabras clave” en espanol, inglés y portugués. No
mas de 6.

3. Fecha en la cual el texto fue enviado.

4. Nombres y apellidos completos del(os) auto(es), la
instituciéon a la que pertenecen, el ultimo titulo aca-
démico obtenido, la instituciéon en la cual lo obtuvie-
ron, nacionalidad y la direccion electrénica del(os) au-
tor(es).

5. Autorizacion para que el articulo sea publicado en
la Revista Rutas de formacion, Revista Rutas de for-
macion - Escuela Nacional de Instructores "Rodolfo
Martinez Tono’, SENA. (Disponible en las politicas de
la Revista)

6. Las referencias (bibliografia), notas de pie de pa-
gina y citas textuales, deben presentarse de acuerdo
con normas de la American Psychological Association
(APA) en su ultima edicion. Cada cita debe ser referen-
ciada citando la fuente y la pagina, sin excepcioén. Las
notas de pie de pagina tendran una secuencia numé-
rica y debe procurarse que sean pocas y escuetas; es
decir, que se empleen para hacer aclaraciones al texto.

7.La bibliografia debera ajustarse a la siguiente estruc-
tura:

a. Libros: Apellido, letra(s) inicial(es) del nombre del
(los) autor(es). (Ano). Titulo y subtitulo. Editorial.

b. Libros en version electronica: Apellido, letra(s)
inicial(es) del nombre del (los) autor(es). (Afo). Titulo
y subtitulo. Editorial. http://...

c. Capitulo de un libro: Apellido, letra(s) inicial(es)
del nombre del (los) autor(es). (Ano). Titulo del capi-
tulo. En Apellido, N. (afio). Titulo del capitulo de libro.
En E. E. Editor (Eds.) Titulo y subtitulo (pp.). Editorial.

d. Articulos en revistas: Apellido, letra(s) inicial(es)
del nombre del (los) autor(es). (Afio). Titulo del arti-
culo. Informacién sobre la publicaciéon: nombre de la
revista, volumen (numero de edicién), namero(s) de

pagina(s).

e. Articulos en revistas en linea: Apellido, letra(s)
inicial(es) del nombre del (los) autor(es). (Afo). Titulo
del articulo. Informacion sobre la publicacion: nombre
de la revista, volumen (nimero de edicién), nimero(s)
de pagina(s). http://...

f. Articulos en periddicos: Apellido, letra(s) ini-
cial(es) del nombre del(os) autor(es). (Afio, mes, dia).
Titulo del articulo. Nombre del periédico, niimero(s)
de pagina(s).

g.Articulos en periddicos en linea: Apellido, letra(s)
inicial(es) del nombre del(os) autor(es). (Afio, mes, dia).
Titulo del articulo. Nombre del periddico. http://...
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h. Publicaciones de Internet: Apellido, letra(s) ini-
cial(es) del nombre del(os) autor(es). Nombre de la pu-
blicacion. Direcciéon (URL) de la publicacién.

La Revista Rutas de formacion ha previsto la recepcion
de articulos:

a. De Revision (Documento resultado de una investi-
gacion donde se analizan, sistematizan e integran los
resultados de investigaciones publicadas o no sobre un
campo en ciencia, tecnologia, pedagogia, con el fin de
dar cuenta de los avances y las tendencias de desarro-
llo). Debera tener al menos cincuenta (50) referencias.

b. De Investigacion (Presenta de manera detallada los
resultados originales de proyectos de investigacion).
Debera tener cuatro partes: introduccion, metodolo-
gia, resultados y conclusiones y describir detallada-
mente la procedencia de la investigacion o investiga-
ciones aludidas.

c. De Reflexion (Presenta resultados de investigacion
desde una perspectiva analitica o critica del autor so-
bre un tema especifico, recurriendo a fuentes origina-
les). Debera regirse por normas establecidas para la
escritura de un ensayo.

d. Experiencias o estudios de caso (Presenta el re-
sultado del trabajo realizado en la practica docente).
Su extension sera maxima de 4.000 palabras. Debera
regirse por normas establecidas para la escritura de un
ensayo.

e. Resenas de libros (Presenta un resumen valorativo
de un libro de interés para la comunidad y relacionado
con las tematicas de la revista). Su extension sera de
entre dos y tres cuartillas.

Normas de citacion de la Revista

A continuacion, se presentan las diferentes formas de
citacion baja el sistema APA y sus ejemplos:

Tomado de: http://biblioteca.sena.edu.co/images/PDF/
InstructivoAPA.pdf:

Forma de citacion dentro del texto:

Las referencias a autores en el texto se deberan hacer
de la siguiente manera:

Nombre del autor, coma, afio de publicacion.

Para los casos en que se mencione el nombre del autor,
bastara con escribir el afio de publicacion de la obra a
que se hace referencia entre paréntesis. Algunos ejem-
plos son los siguientes:

Una de las teorias mas importantes es la Teoria de la
Psicologia de los Valores (Gonzalez, 2010).

Una de las teorias mas importantes es la propuesta por
Gonzalez (2010).

Gonzalez (2010) propuso una de las teorias sobre valo-
res mas importantes de la psicologia.

En el caso de que la obra tenga dos autores, se hara la
referencia de la misma forma que la descrita anterior-
mente, pero citando ambos autores:

El fenémeno de la percepcion extrasensorial ha sido
criticado ampliamente (Gonzélez y Rojas, 2011).

Una de las criticas mas fuertes es la de Gonzalez y Ro-
jas (2011).

Gonzélez y Rojas (2011) hicieron una fuerte critica al
fendémeno de la percepcion extrasensorial.

En el caso de tres o méas autores, se citaran todos ellos
la primera vez que se haga referencia a su trabajo. De
alli en adelante, se utilizara solamente el apellido del
primer autor, seguido por las siglas et al. y después el
afno de publicacion.

A continuacion, un ejemplo:

Las teorias del aprendizaje cognoscitivo han sido im-
portantes en este sentido (Rojas, Vargas, Gonzalez y
Gutiérrez, 2007). [Esto se hace la primera vez que se ci-
tan en el texto]

La teoria del aprendizaje cognoscitivo de Rojas et al.
(2007) expone cémo un organismo puede aprender
por otros medios. Otras formas de aprendizaje han
sido descritas en la literatura sobre aprendizaje cog-
noscitivo (Rojas et al., 2007). [Esto se hace después de la
primera cita]

Las citas textuales de cuatro renglones o menores po-
dran hacerse seguidas en el texto, utilizando comillas
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para indicar que se trata de una cita textual. Al final
de la cita, se indicara entre paréntesis el nimero o los
numeros de pagina en que aparece el texto original.
Por ejemplo:

Keller (1989) menciona que: “Entre los pocos que osa-
ron cuestionar esta creencia estuvo Ivan Sechenov, fi-
si6logo ruso, a quien se le ha llamado el padre de la
reflexologia” (p. 39).

Si la cita es de mas de cuatro renglones, se hara la cita
con una sangria, a espacio doble (o sencillo si se pre-
fiere). Este tipo de cita no va encerrada en comillas. Al
final de la cita, se escribira entre paréntesis el nimero
o los numeros de pagina en que aparece el texto origi-
nal. Por ejemplo:

Keller (1989) se refiri6 al libro de Sechenov en los si-
guientes términos:

Se dice que el libro de Sechenov fue popular entre los
intelectuales de aquella época. Esto puede deberse a
que Pavlov lo ley6 en su juventud y le causé una im-
presion profunda y perdurable. Incluso puede haberlo
conducido hacia el campo de la fisiologia y, en ultimo
término, de la fisiologia del cerebro. Afios mas tarde,
Pavlov lo describié como un real y brillante intento,
extraordinario para su época, de representar nuestro
mundo subjetivo en un aspecto puramente fisiologico

(pp. 39-40).

Aqui continuaria el texto después de la cita bibliogra-
fica textual...

Como hacer la lista de referencias:

Las referencias al final del trabajo deberan ordenarse
alfabéticamente por apellido del primer autor.

1. Las referencias al final del trabajo deberan ordenar-
se alfabéticamente por apellido del primer autor.

2. Si el primer autor es el mismo, pero el segundo autor
es diferente, las citas se ordenaran tomando en cuenta
el apellido de los segundos autores.

3. Si el mismo autor o autores aparecen varias veces,
la cita se ordenara basandose en el afio de publicacion
(comenzando por el mas antiguo y terminando con el
mas reciente).

4. Si el mismo autor tiene varios trabajos publicados en
el mismo afio, se utilizara una letra minuscula (a, b, c¢)
inmediatamente después del afio de publicaciéon para
diferenciarlos.

Para las referencias de libros:

Las referencias bibliograficas deben incluir los siguien-
tes datos, en el orden indicado:

1. Apellido del autor, iniciales del autor.
2. Ano de publicacion entre paréntesis.
3. Titulo del libro en letra cursiva.

4. Nombre de la casa editorial

Ejemplos:

Gonzalez, R. (2010). Introduccion a la psicologia con-
temporanea. Editorial ULACIT.

Gonzalez, R., y Ramirez, J.L. (2007). La teoria de los va-
lores. Prentice-Hall.

Hernandez, E.G., Rojas, H., Ramirez, J.L., y Gonzalez,
R. (1998). Algunos aportes de la psicologia al estudio de
los valores. Pirdmide.

Mufioz, A. (2011). Introduccion a la fisica. Nueva Dé-
cada.

Para capitulos de libros editados:

En ocasiones encontramos capitulos escritos por un
autor, que se encuentran dentro de un libro con capi-
tulos escritos por diferentes autores. Usualmente, este
tipo de libros tiene un “editor”, o persona responsable
por la compilacion de los capitulos. Usualmente, en la
portada o en las primeras paginas del libro, se consig-
na a la par del nombre o de los nombres, entre parén-
tesis, “editor” o “editores”.

En este caso, debemos citar el capitulo con sus corres-
pondientes autores, y también los editores del libro.
El formato es el siguiente:

1. Apellido, iniciales del autor del capitulo.
2. Ano de publicacion entre paréntesis.
3. Titulo del capitulo.
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4. La palabra “En”, seguida por las iniciales y apellido
del editor del libro en el cual aparece el capitulo, se-
guido de “(Ed.)”

5. Titulo del libro en el cual aparece el capitulo, en le-
tra cursiva.

6. Entre paréntesis, las paginas correspondientes al ca-
pitulo.

7. Nombre de la casa editorial.

Ejemplo:

Arce, ]J.C., y Gutiérrez, M. (2012). Indicadores financie-
ros y su relacion con la economia futura latinoamerica-
na. En RJ. Porras (Ed.), El rumbo econémico de América
Latina (pp. 100-121). Bogota, Colombia: Nuevo Cami-
no.

Como hacer referencias de revistas:

Si la referencia es de un articulo publicado en una re-
vista, se incluiran los siguientes datos, en el orden in-
dicado:

Apellido del autor, iniciales del autor.

1. Afio de publicacion entre paréntesis.

2. Titulo del articulo.

3. Nombre de la revista, en letra cursiva.

4. Nimero del volumen, en cursiva (se podra incluir
también el namero de la revista entre paréntesis).

5. Paginas en que aparece el articulo.

Ejemplos:

Algunas revistas tienen una numeraciéon continua de
las paginas a lo largo de todo el afio. En este caso, se
incluye solamente el volumen y los nimeros de pagi-
na, ya que estos son continuos y no se pueden repetir
en un mismo afno (volumen).

Mora, H., y Dominguez, L.A. (2010). La psicologia cog-
noscitiva y su relacion con las ciencias del cerebro. Ac-
tualidades en Ciencias Cognoscitivas, 14, 330-337.

Otras revistas tienen la numeracion de paginas discon-
tinuas, por lo que cada nimero empieza en la pagina 1.
En este caso, ademas del volumen, se indica el numero
entre paréntesis.

Gonzélez, R. (2012). Teorias contemporaneas del
aprendizaje. Revista Costarricense de Psicologia, 7(2),
24-31.

Proceso de evaluacion

1. La recepciéon de un trabajo no implicara ningin
compromiso de la Revista para su publicacion.

2. El Comité Editorial selecciona los trabajos de acuer-
do con los criterios formales y de contenido de esta
publicacion. En este trabajo de seleccion participan
también los pares académicos y arbitros.

Cesion de derechos de publicacion

1. El envio de los articulos implica que los autores au-
torizan a la institucion editora para publicarlos en ver-
sion impresa en papel y también en version electroni-
ca y/o a través de otros medios mediante los cuales el
SENA promueva y difunda su consulta y acceso a di-
versos publicos. La cesion de derechos de publicacion
debera remitirse con firma, de acuerdo con el formato
que se encuentra en las politicas de la revista en http://
revistas.sena.edu.co/index.php/rform/about

2. Cuando el (los) autores pone(n) a consideracion del
Comité Editorial un articulo, acepta(n) que no presen-
tara el mismo documento para publicacion en otras
revistas hasta obtener respuesta del Comité Editorial.
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